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Apresentacao

Linguistica Aplicada (LA, doravante) pode ser caracterizada pelo de-
Asenvolvimento de trabalhos de pesquisa que, atualmente, contem-
plam uma diversidade de temas, referéncias epistemolbgicas e metodo-
logicas, bem como de objetos de investigacao. A mudanca de paradigmas
cientificos justifica e permite transpor zonas fronteiricas (Signorini,
1998), ou ultrapassar bordas e fronteiras (Signorini, 2013) que separam
a producao de ciéncia na modernidade e na p6s-modernidade. Esse per-
curso se traduz por trabalhos de natureza inter, trans e indisciplinar,
acolhendo pesquisadores de diferentes campos do saber interessados na
linguagem localmente situada e, desta feita, atravessada por ideologias,
culturas e politicas de diversas ordens, como resisténcia, género e, em
nosso, caso, ensino de linguas e formacao docente.

Para este volume da Revista Discursividades, a LA trata o ensino de
linguas (Portugués, Inglés e Espanhol) como objeto de estudo, para o
qual confluem e convergem conhecimentos provenientes de diversas
areas (Rafael e Silva, 2024). Encontram-se agrupados géneros discur-
sivos distintos — entrevista, artigos e resenhas — produzidos em contex-
tos de pesquisa académica ou resultantes de vivéncias na sala de aula.
Trata-se de uma edicao especial, cujas discussoes se alinham ao projeto
“Configuracgoes da pratica contemporanea de atuacao e de formacao do
professor de linguas”, coordenado pelos professores doutores Williany
Miranda da Silva e Edmilson Luiz Rafael (PPGLE/UAL/UFCG).
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Em “Linguistica Aplicada e seus desafios na contemporaneidade —
entrevista com o professor dr. Edmilson Luiz Rafael”, o entrevistado
redne informacoes relativas a sua jornada como pesquisador na area e
reflete sobre contribui¢oes de suas investigacoes para o ensino. Desse
modo, o leitor é convidado a refletir sobre incomodos e acomodacoes,
que sustentam o fazer cientifico em movimentos ciclicos, e a desafiar-
-se enquanto sujeito aprendiz, ressignificando sua pratica num conti-
nuo efeito multiplicador.

Os artigos reunidos para este dossié resultam de investigacoes rea-
lizadas por graduandos, mestrandos e/ou doutorandos em coautoria
com doutores. Os temas, em sua diversidade, contemplam géneros e
letramento académico; ensino de leitura, escrita e oralidade; praticas
de traducao e analise de materiais didaticos.

O artigo, “Do planejamento a execucao: a experiéncia de uma pro-

fessora em formacao em Letras Inglés no Estagio Supervisionado
II1”, de Leticia Tavares Lemos, destaca a relacao entre praticas de en-
sino na formacao inicial e a construcao da identidade docente.
No segundo, “Sequéncia didatica com analise dialogica de A Caverna,
de José Saramago: uma proposta para a formacao do leitor no Ensino
Médio”, de José Anchieta de Oliveira Bentes e Suelen Pereira Barreto,
contempla-se a organizacao seguida de reflexao acerca de uma sequén-
cia didatica a partir de uma obra literaria, com vistas a problematizar
a vida social.

Ja em “A correcao de artigo académico como um objeto de estudo da
Linguistica Aplicada”, a autora Milene Bazarim verifica, em seu corpus,
a simultaneidade de tipos de correcao de texto, sinalizando o carater
dialogal entre eles. Na sequéncia, o artigo “Construcoes de sentido so-
bre afetividade no contexto da Educacao Infantil a luz da Linguistica
Aplicada”, de Bianca das Neves Batista e Jodo Vitor Bezerra Laurentino,
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toma por base o entrelacamento entre anélise documental e exame de
tomadas de posicao de professoras frente a dimensao afetiva.

Ainda na Educacao Basica, o artigo “Ensino de géneros orais em vi-
deoaulas para o Ensino Fundamental e Médio”, de Maria Clara Batista
Monteiro e Ana Virginia Lima da Silva Rocha, trata da abordagem da ora-
lidade com foco nas orienta¢oes predominantes em materiais digitais.

Posteriormente, o artigo “Experiéncias e propostas de ensino com arti-
go académico: uma revisao sistematica”, com autoria de Rebeca Trajano
oliveira e Elizabeth Maria da Silva, expde um mapeamento de objetos de
ensino ao explorar o género artigo académico, tomando por dados textos
publicados em portais de periddicos de visibilidade nacional.

No que tange a formacado, em “Dispositivos para formar docentes
que ensefien a Leer y a Escribir para Conocer (LEC), con andamiajes y
modelajes didacticamente fundados”, de Lorena Bassa, Mercedes De
Los Santos e Estela Ines Moyano analisam-se duas estratégias direcio-
nadas ao ensino de leitura e escrita na educacao inicial de professores
de Espanhol.

Este nimero contempla, ainda, trés resenhas de obras académicas
que fotografam facetas do campo. Em “Modos de fazer indisciplinar
em Linguistica Aplicada”, Francisco Gabriel Cordeiro Silva e Joao
Vitor Bezerra Laurentino percorrem os capitulos do livro Oficina de
Linguistica Aplicada Indisciplinar: uma homenagem a Luiz Paulo
da Moita Lopes, organizado por Branca Falabella Fabricio e Rodrigo
Borba. Para além da descricao do contetudo, a resenha poe em crise a
ideia subjacente ao titulo, convidando o leitor a um consumo reflexivo
e critico do livro.

Quando se focaliza a interface entre ensino de lingua e LA, a vista da
praxis da sala de aula, vé-se materializar-se na analise linguistica uma
das abordagens procedimentais que se desdobram dessa interrelacao.
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Protagonizando tal objeto de ensino, dois livros recentes se destacam
e, por isso, tornam-se alvo de duas resenhas neste dossié. Ambas tra-
tam, respectivamente, dos volumes 1 e 2 de Prdticas de Andlise Lin-
guistica na Aula de Portugués, organizado por Maria Aline Rodrigues
Bezerra e Evanielle Freire Lima.

Em “Entre a tradicao e a reflexao: desafios da Analise Linguistica
na aula de portugués” (v. 1), Gabriel Nicolau de Souza e Danielly dos
Santos Ramos destacam a necessidade de atualizacao dos professores
de Lingua Portuguesa para atender demandas proprias da contempo-
raneidade frente a abordagem do conhecimento linguistico.

Ja em “Analise Linguistica: caminho premente para o ensino de lin-
gua portuguesa?” (v. 2), Emanuel gomes de Oliveira e Rayan Kelven
Oliveira Alves, dentre outros aspectos, dao relevo a dados de sala de
aula e de materiais didaticos que ilustram reflexoes, articulando teoria
e pratica para o ensino na 6tica da LA.

Por fim, urge destacar que a LA, na contemporaneidade, abrange
uma diversidade tematica que extrapola ensino de lingua e formacao
docente. Embora haja ciéncia disto, ainda se considera relevante a re-
flexao suscitada por essa diade, razao pela qual, esses pesquisadores
empenham-se nao somente na construcao e divulgacao de seus ob-
jetos tedrico-metodologicos reunidos neste volume, mas também no
didlogo e na contribuicao social dos resultados de seus estudos para a
comunidade escolar e académica.

Organizadores.

DISCURSIVIDADES ¢ vol. 18, n. 2, jul-dez. 2025 ¢+ e-1822501



e-ISSN 2594-6269

Referéncias

RAFAEL, E. L.; SILVA, W. M. Ensino de lingua, de gramatica ou de analise
linguistica? In: SILVA, W. R. Reflexoes sobre lingua(gem) em contextos de
ensino. Palmas: Editora Universitaria — EQUFT, 2024. p. 252-285.

SIGNORINT, I. Do residual ao multiplo e ao complexo: o objeto da pesquisa
em lingiiistica aplicada. In: SIGNORINTI, I.; CAVALCANTTI, M. C. (Orgs.).
Lingiiistica aplicada e transdisciplinaridade. Campinas: Mercado de Le-
tras, 1998. p. 99-110.

SIGNORINT, I. Bordas e fronteiras entre escritas grafocéntricas e hipermi-
diaticas. In: MOITA LOPES, L. P. Linguistica aplicada na modernidade
recente: fetschrift para Antonieta Celani. Sao Paulo: Parabola Editorial,
2013. p. 197-210.

DISCURSIVIDADES ¢ vol. 18, n. 2, jul-dez. 2025 ¢+ e-1822501



DISCHRSV DAl ",

e-ISSN 2594-6269

Linguistica aplicada e seus desafios na contemporaneidade:
Entrevista com o Professor Dr. Edmilson Luiz Rafael:

“Defendo a centralidade do ensino na formag¢ao académica na
licenciatura, mas isso é dificil de implementar, a academia ten-
de a colocar a lingua e a literatura como centrais, deixando o
ensino como algo periférico”.

Linguistica Aplicada (doravante, LA) ainda é um mistério nas licen-
Aciaturas em Letras, no tocante a temas que envolvem ensino e for-
macao docente. Embora, esteja contemplada no curriculo, no ambito
do curso de Letras — Portugués, campus sede da Universidade Federal
de Campina Grande (UFCG), nao tem sido oferecida sistematicamen-
te nos udltimos periodos. Na tentativa de fomentar reflexoes caras ao
profissional em formacao, ofertamos a disciplina optativa Linguistica
Aplicada ao Ensino de Lingua Portuguesa no semestre 2024.1.

1. Entrevista produzida pela professora Dra. Williany Miranda da Silva, docente permanente
do PPGLE/UFCG e pelo professor estagiario Me. Jodo Vitor Bezerra Laurentino, doutorando
do PPGLE/UFCG.
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Durante esse periodo letivo, apresentamos a area por meio de distin-
tas atividades aos professores em formacao inicial, a fim de fazer valer
0 compromisso por uma intervencao curricular na licenciatura (Rafael;
Silva, 2024). Destacamos contribuicoes da LA nao somente para cons-
tituir e consolidar praticas de linguagem na educacao formal, mas tam-
bém para estruturar o proprio processo formativo ao qual se submete
nosso publico. No bojo de nossas reflexdes, realizamos, em parceria com
nossos alunos, uma entrevista com o docente Dr. Edmilson Luiz Rafael,
cuja carreira consolidada na graduacao e na pos-graduacao posiciona-o
entre os nomes mais representativos em LA na Regiao Nordeste.

O professor Dr. Edmilson Luiz Rafael licenciou-se em Letras pela
Universidade Federal da Paraiba (UFPB) em 1989. Tornou-se Mestre
em Letras pela UFPB em 1993 e Doutor em LA pela Universidade Es-
tadual de Campinas (Unicamp) em 2001, defendendo tese que temati-
zou, dentre outros aspectos, a transposicao didatica de conhecimentos
linguisticos. Atualmente, é Professor Titular de Lingua Portuguesa e
Linguistica na UFCG e docente permanente do Programa de P6s-Gra-
duacdo em Linguagem e Ensino (PPGLE/UFCG). O professor tem vas-
ta experiéncia nas areas de LA e Linguistica, com énfase no ensino e
aprendizagem da Lingua Portuguesa na Educacao Basica. Seus prin-
cipais objetos de estudo sdo a pratica escolar de ensino de lingua e a
formacao de professores.

A entrevista a seguir apresenta dois grandes temas, a partir dos quais
nossos alunos? produziram nove perguntas sob nossa orientacgao, que
dialogam tanto com as teorias de base da LA, quanto com o interesse,
com a curiosidade de cada um em particular. O primeiro tema é “for-

2. Foram responsaveis pela elaboracao das perguntas e edicao das respostas: Cleolene da Cruz
Santos, Davi Ferreira Brito de Oliveira, lasmim da Silva Albuquerque, Jaine Gomes dos San-
tos, Joao Marcos de Sousa Rodrigues e Maria Aparecida Galdino Dias.
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macao pessoal”, por meio do qual o docente entrevistado revisita mo-
mentos importantes de sua formacao como professor e pesquisador.
O segundo ¢é “atuacao profissional”, no qual comenta sobre o trabalho
desempenhado por ele na graduacao em Letras da UAL e no mestrado
e doutorado do PPGLE/UFCG. E proéprio da LA que se realize uma
mistura coesa de temas, por isso, ao longo da entrevista, ndo os encon-
tramos estanques, mas os confrontamos em sinergia, revelando a com-
plexidade que engendram na constituicao do sujeito professor.

Joao Marcos: Em 1993, o senhor defendeu sua dissertacao de Mes-
trado num Programa em Letras pela UFPB. Posteriormente, em 2001,
defendeu sua tese de doutorado em LA na UNICAMP. Como foi o pro-
cesso de mudanca de uma instituicao situada no estado da Paraiba
para outra, em Sao Paulo, onde atuam grandes nomes como sua orien-
tadora, Inés Signorini?

Edmilson Luiz Rafael: Havia cursos de doutorado em Linguistica
em Pernambuco e no Ceara, mas eu queria estudar algo mais focado
e distinto. Ainda nao tinha certeza se seria LA, mas algo relacionado
ao ensino e a profissao de professor, por isso, nao optei por programas
mais préoximos. Como ja tinha participado de congressos no Sudeste,
decidi partir para essa regido. Recebi aprovacao em duas universida-
des de Sao Paulo e escolhi a UNICAMP. Pessoalmente, foi muito dificil,
pois, apesar de estar no mesmo pais, a realidade era completamente
diferente, como estar em um mundo estrangeiro. A recepc¢ao e a adap-
tacao foram desafiadoras. Naquela época, as instituicoes eram mui-
to locais, com pouco intercambio e didlogo, havia a percepcao de que
um estudante do Nordeste nao estava apto para um centro de ciéncia.
Além disso, havia pressao para que eu investisse em campos que nao
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me interessavam, como estudos da interacao e ensino de leitura na
Educacao Basica. Minha preocupacao era o uso do conhecimento ad-
quirido na graduacao e como ele se reconstroéi na pratica profissional.

Jaine: Dentre a diversidade de estudos sobre linguagem, com muitos
objetos de pesquisa e diferentes metodologias, o que fez despertar seu
interesse pela LA e manter-se nela até hoje?

Edmilson Luiz Rafael: Meu interesse comecou durante a gradua-
cao, com Maria Augusta Reinaldo, que foi minha professora de Prati-
ca de Ensino, em 1987. Ela sempre demonstrou grande preocupacao
com o ensino e com a escola, influenciando-me bastante. Embora eu
nao tenha produzido a monografia de graduacao sob sua orientacao,
escrevi um relatério para a disciplina que hoje corresponde a Estagio
Supervisionado, na grade curricular da UFCG. Esse trabalho me le-
vou a desenvolver um projeto para o mestrado sobre redacao escolar,
dando continuidade ao estudo sobre ensino. Nessa época, estavamos
passando de um paradigma focado na frase para um que valorizava
o texto como objeto de estudo e de ensino nas escolas, o que marcou
profundamente minha formacao. Entre 1993 e 1996, ja como profes-
sor da UFCG, comecei a trabalhar com cursos de especializagao para
professores. Essa experiéncia reforcou ainda mais minha certeza de
que desejava continuar trabalhando com ensino, especialmente com
docentes da escola publica. Esse vinculo foi fundamental para a con-
solidacao de um projeto na area, que me levou ao doutorado. Houve
certa resisténcia, pois muitos nao acreditavam na relevancia do meu
objeto de estudo em oposicao a temas como letramento, que estavam
em voga na época. No entanto, sempre insisti na importancia do co-
nhecimento linguistico e da relacdo entre a Linguistica e o ensino de
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lingua. Mais tarde, essa visao foi corroborada por Angela Kleiman, que
destacou a importancia de cuidar do conhecimento do professor.

Jaine: Em sua tese, o senhor explora a construcao e a adaptacao de
teorias linguisticas na pratica pedagbgica, com foco na transposicao
didatica. Sabe-se que, no geral, quando se desenvolve uma investiga-
¢ao como essa, os resultados obtidos influenciam o pesquisador de di-
ferentes maneiras. Como isso impactou na sua formagao docente e na
sua atuacao em sala de aula?

Edmilson Luiz Rafael: A minha formacdo como docente foi pro-
fundamente impactada pela minha pesquisa de tese. Com o passar
dos anos, compreendi ainda mais a importancia de saber exatamente
0 que estamos ensinando e o lugar de cada conhecimento dentro de
uma disciplina. Hoje, tenho o cuidado de comunicar aos meus alunos
que o conhecimento que compartilhamos em sala é apenas uma par-
te do todo. Conhecer conceitos como “signo” é importante, mas nao
resolve os desafios da vida ou da sala de aula. Ter esse conhecimen-
to d& seguranca, mas nao devemos criar a ilusao de que o professor
possui todas as respostas ou que os alunos vao absorver todo o co-
nhecimento prontamente. A formacao de professores precisa diversi-
ficar as formas como o conhecimento é mobilizado. Ao desenvolver
minha tese, vivi situacoes praticas de producao de conhecimento, que
vao além das aulas tradicionais. Essa pratica foi crucial, mas também
evidenciou a instabilidade nas escolas durante os estagios. Em minha
pesquisa, percebi que o ambiente escolar é rico em conhecimentos e
experiéncias, permitindo a integracdo entre gramatica, Linguistica, li-
teratura, semioética, e muito mais, de uma forma pratica e aplicada.
Como formador, sempre tentei diversificar as atividades que ofereco
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aos meus alunos, mesmo que institucionalmente pouca coisa tenha
mudado; pois, infelizmente, o projeto pedagogico que seguimos ainda
estd muito atrasado. J4 houve algumas melhorias, como a introducao
da préatica obrigatoria para o estagio, mas a pratica ainda é vista de
forma tradicional. Defendo a centralidade do ensino na formacao aca-
démica na licenciatura, mas isso € dificil de implementar, a academia
tende a colocar a lingua e a literatura como centrais, deixando o ensino
como algo periférico, como se fosse um complemento. O que ouvimos
é: ‘primeiro, cuidamos da lingua e da literatura; depois, vocé aprende a
ensinar, ensinando’. Precisamos mudar esse paradigma, reconhecen-
do que ensinar vai muito além do conhecimento técnico.

Maria Aparecida: Apesar de sua tese ter sido defendida ha mais de
duas décadas, seu trabalho de doutoramento tem sido citado por ou-
tros pesquisadores, influenciando investigacoes em LA no tocante a
transposicao didatica. Como o senhor avalia a percepcao desse concei-
to nesses estudos?

Edmilson Luiz Rafael: O conceito de transposicao didatica é funda-
mental e, na minha pesquisa, baseei-me na teoria de Yves Chevallard,
que examina como o conhecimento cientifico é transformado para fins
educativos. Essa teoria destaca as diferencas entre o saber cientifico
original e o que é ensinado em sala de aula. Também é importante
mencionar a contribuicao de Francois Verret, que ajudou a fundamen-
tar essa discussao. Embora o conceito seja produtivo, é essencial apli-
ca-lo corretamente, mantendo o foco na relacao entre conhecimento
cientifico e sua transposicao para o ensino. Todo conhecimento dida-
tico deve ter uma base cientifica, pois a transposicao é a passagem da
ciéncia para a pratica pedagogica. No nosso caso, professores de Letras,

DISCURSIVIDADES ¢ vol. 18, n. 2, jul-dez. 2025 ¢+ e-1822502



isso inclui nao apenas a ciéncia, mas também o conhecimento que vem
da tradicao gramatical, formando um conhecimento cientifico sobre
linguagem, que se desenvolve desde a Antiguidade até hoje. Portanto,
se mantivermos esse foco na relacao entre o conhecimento cientifico e
sua aplicacao didatica, o conceito continua valido e relevante.

Maria Aparecida: Apos a defesa da sua tese em um programa de LA
em Sao Paulo, o senhor voltou para a UFPB, hoje UFCG. Esse retorno
a nossa instituicao recebeu influéncia de seu convivio com nomes re-
presentativos da disciplina?

Edmilson Luiz Rafael: Sim, muito. A minha experiéncia ao retor-
nar foi marcada por muitos desafios e aprendizados. A exemplo dos
desafios - a adaptacao a vida em Sao Paulo nao foi facil, embora eu ja
tivesse visitado o Sudeste em ocasioes anteriores, morar 14, lidar com
o dia a dia, com os preconceitos relacionados a minha origem nordes-
tina, por exemplo, estudar com catarinenses que me olhavam com des-
prezo, foi uma experiéncia dificil, cheguei a ouvir de um professor que
“o Nordeste nao precisa de doutor” - isso foi doloroso, pois eu estava
14 em um curso de doutorado, me senti desrespeitado, mas decidi nao
deixar que essas situacoes me abalassem, pois, meu foco era estudar,
absorver o maximo de conhecimento e, eventualmente, retornar para
minha terra e contribuir da melhor forma possivel. Ja os aprendiza-
dos foram muitos. A convivéncia com professores renomados, como
Marilda Cavalcanti, com quem explorei a educacao bilingue, e Angela
Kleiman, com quem aprendi muito sobre interacao em sala de aula;
o contato com pesquisadores internacionais de outras universidades,
que eram convidados para encontros, seminarios e grupos de estudo,
com vistas a enriquecer nossas discussoes; e, por fim, a oportunidade
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de participar da organizacao de dois ou trés congressos, trabalhando
diretamente com as professora Inés Signorini e Angela Kleiman. Ao
retornar para o ensino em Campina Grande, consegui implementar
praticas colaborativas que observei na UNICAMP, como integrar alu-
nos de graduacao, pos-graduacao e o corpo docente, a exemplo das
professoras efetivas da UAL/UFCG, Denise Lino de Aratjo e Williany
Miranda da Silva, com quem desenvolvo pesquisas até hoje.

Cleolene: O senhor esti vinculado ao Programa de Pos-graduacao
em Linguagem e Ensino desde sua origem, por volta de 20 anos atrés.
Poderia nos explicar sobre os interesses de pesquisa que estao atual-
mente sobre sua orientacdo na Linha 3- Ensino de Linguas e Formacao
Docente?

Edmilson Luiz Rafael: Meus interesses se mantiveram na linha de
Ensino de Linguas e Formacao de Professores, sempre com um foco
maior na relacao entre o conhecimento e ensino de lingua e a forma-
cao docente. Embora eu atue na unidade académica como professor
do curso de Letras na graduacdo, minha atuacdo na pos-graduacao
nao se limita ao ensino de Portugués ou a formacao de professores de
Portugués. A pbs-graduacao tem uma abordagem mais ampla e teori-
ca, tratando de questdoes maiores que nao se restringem a uma tnica
lingua. Minha formacao como pesquisador me permite lidar com isso
de forma mais abrangente, independentemente do objeto de estudo,
seja ele Lingua Materna ou Estrangeira, Hist6ria ou até mesmo areas
como Matematica e Fisica. Dessa forma, nunca fiz restricbes quanto
ao objeto de ensino ou formacao. Tenho orientandos que trabalham
com Lingua Inglesa, j4 tive experiéncias com temas diversos, como um
trabalho desafiador sobre leitura de manga. A LA me ajudou a enfren-
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tar desafios dessa natureza, mesmo nao sendo especialista em artes ou
desenho, pois posso contribuir com a formacao teérica e metodologica
necessaria para que o aluno, que esta pesquisando na area, desenvolva
sua investigacao com autonomia.

Iasmim: Considerando o desenvolvimento tecnologico, como a Inte-
ligéncia Artificial pode impactar positiva ou negativamente o campo
da pesquisa em LA nos proximos anos?

Edmilson Luiz Rafael: A presenca da tecnologia, como a inteligéncia
artificial, é inevitavel aos interesses da LA. Assim como outros avan-
cos que surgiram no passado, essa ciéncia ja deu conta de explicar o
funcionamento da linguagem e seu impacto diante de outros artefatos
tecnologicos. Desde a invencao da escrita, passando pela escrita digi-
tal, ela tem acompanhado essas mudancas. Com novas ferramentas, o
desafio continua, a questao principal é entender como essas novas tec-
nologias, ligadas a linguagem, vao impactar a pesquisa e a sociedade. A
LA tem muito a contribuir nesse campo, ajudando a entender questoes
como: Quem esta produzindo essas tecnologias? Com quais interesses?
Para quem elas sao feitas? Como elas funcionam? Ferramentas como o
ChatGPT nao devem ser rejeitadas ou criticadas de imediato, mas sim
compreendidas. O papel do pesquisador é entender a fundo essas inova-
coes e como elas podem ser usadas de maneira benéfica. Faco até uma
comparacao com o uso do telefone no passado. Antigamente, eu poderia
causar um grande impacto emocional em alguém simplesmente ligando
para dar uma noticia falsa, o que hoje chamamos de fake News. O ob-
jetivo da LA é mostrar a construcao das praticas de linguagem e os seus
efeitos, especialmente quando mediadas por artefatos tecnologicos que
n6s mesmos criamos, ajudando a compreender como exercem seu po-
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der de linguagem e como nos, enquanto sociedade, podemos lidar com
eles de maneira critica e informada.

Davi: Muito tem sido publicado em LA no pais, seja por grandes edi-
toras, seja por periodicos especializados. Como o senhor analisa essas
publicacoes?

Edmilson Luiz Rafael: Nas ultimas décadas, houve uma grande
pressao por publicacoes em LA, que fez surgir uma grande divulgacao
de obras por parte de algumas editoras com certo poder de circulacao.
A avaliacao de livros aponta para o problema da designacao sobre o
que é LA. Em alguns lugares, o termo é apenas uma nomenclatura ins-
titucional por uma exigéncia normativa, ou porque as agéncias de fo-
mento destinaram alguma verba para esse fim. Tal realidade também
pode ser observada em relacao as diretrizes para a reformulacao dos
cursos de Letras, com as reformas dos programas de pos-graduacao
no inicio dos anos 2000. Desde entdao, muitos programas comec¢aram
a colocar ensino como area, de modo que é possivel encontrar, por
exemplo, semantica e ensino conciliados. E esse paradigma que tem
predominado no Brasil ultimamente. Nesse contexto, surge uma gama
de publicacoOes que, apesar de receberem o nome, nao possuem nenhu-
ma relacao com LA. Caso um sujeito analise um artigo de opiniao, sem
tratar de problemas de leitura, de producao, de avaliacao ou de ensino,
seu estudo seria, no maximo, Linguistica de Texto. O problema resulta
nao apenas na qualidade do que se produz, mas também no equivoco
sobre o que seja uma pesquisa em LA. Nesse sentido, os alunos que
estdo se formando em Letras precisam ter essa informacao, porque po-
dem ser divulgadores em potencial dessas producoes confusas. Creio
que, justamente, esse é um problema que a propria LA precisa resol-
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ver, inclusive deixando de ser optativa em cursos de graduacao. E, ain-
da, recebendo até outra denominacgdo, como Estudo da Linguagem,
porque, na verdade, é o que a LA é.

Iasmim: Para finalizar, que conselho o senhor daria para estudantes
que estao comecando a se interessar por LA?

Edmilson Luiz Rafael: Quando penso em dar um conselho sobre
LA, eu comecaria com uma reflexdo importante: nao basta apenas sa-
ber o conceito do ponto de vista tedrico, é preciso adotar um olhar
mais cuidadoso e critico, refletindo sobre o que ndo é LA. Acredito que
o primeiro passo é ter atencao ao que se esta categorizando no campo,
observando cuidadosamente tudo o que é dito a respeito dele. Além
disso, a formacao do pesquisador deve sempre partir da pratica, do vi-
vido, da experiéncia concreta para a reflexao teorica, e nao o contrario.
Nao pode ser guiada apenas pelos desejos, sonhos ou crencas pessoais,
mesmo que influenciem o pensamento do pesquisador e as escolhas
metodolégicas. Contudo, é essencial manter o foco na realidade ob-
servada, sempre trazendo as questoes de “l1a” (a pratica, a realidade)
para “ca” (a teoria). Eu encorajo quem estd comecando a pesquisa a
ter uma postura investigativa, como a de um jornalista, que vai em
busca do que ainda nao se sabe. Esse movimento de ir atras do desco-
nhecido é extremamente rico e tem o potencial de desconstruir muitos
esteredtipos e crencas, incluindo a visao tradicional de erudicao. Na
LA, é preciso estar aberto ao didlogo com a pratica social. Portanto,
mantenha-se sempre atento as questoes sociais e politicas que estao
envolvidas na pesquisa. Nao se satisfaca com respostas prontas, nem
com as aparéncias. O desenvolvimento de um olhar politico é crucial
para entender o porqué das coisas. Por que fazemos isso? Para quem
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estamos fazendo? Esse tipo de questionamento ¢é essencial, principal-
mente para quem esta se formando como professor ou se profissiona-
lizando na area.
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Do planejamento a execucao: a experiéncia de uma professora
em formacao em Letras inglés no estagio supervisionado Il

From planning to implementation: The experience of pre-service
English language teacher in the supervised internship Il

Leticia Tavares Lemos

Resumo: Este estudo destaca a importancia do Estagio Supervisionado na for-
macao inicial dos professores, com foco no Estagio Supervisionado III do cur-
so de Letras Inglés da Universidade Estadual da Paraiba (UEPB). O estagio
proporciona ao aluno um ambiente pratico para aplicar conhecimentos ad-
quiridos. Dessa forma, como objetivo geral, este estudo pretende examinar a
aplicabilidade do planejamento dos planos de aula de uma professora em for-
macao em Letras Inglés, com foco em sua reflexdo, autoavaliacao e construgao
da sua identidade profissional. Nesse sentido, para alcancar o objetivo geral,
pretende-se: I) Descrever as experiéncias e a reflexdo que fundamentam as
escolhas dos segmentos nos planos de aula; IT) Avaliar a execugio e o retorno
dos alunos em relacao as atividades propostas; e III) Correlacionar as praticas
com a construcao de identidade profissional e autoavaliacao da professora em
formacao inicial. Assim, para discutir essas praticas, serao utilizadas principal-
mente as teorias de Kahveci (2021), Perrenoud (2002), Piletti (2004), Oliveira
(2015) e Alvarez e Mazza (2011). Este trabalho, de abordagem qualitativa e
descritiva, foca na analise da pratica docente a partir dos topicos supracitados:
reflexao, autoavaliacao e construcao da identidade profissional. Os resultados
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indicam que a reflexdo e a avaliacdo sao essenciais para o desenvolvimento, o
aprimoramento, a percepgao das tarefas e a construcao da identidade docente.
Palavras-chave: Estagio Supervisionado; Professora em formacao inicial; Re-
flexao.

Abstract: This study highlights the importance of Supervised Internship in the
initial training of teachers, focusing on Supervised Internship III of the English
Language and Literature course at the State University of Paraiba (UEPB). The
internship provides a practical environment for students to apply the acqui-
red knowledge. Therefore, the main objective of this study is to examine the
applicability of lesson planning by a pre-service English teacher, emphasizing
her reflection, self-assessment, and the construction of her professional iden-
tity. To achieve this goal, the study aims to: (I) describe the experiences and
reflections that support the choices made in the lesson plans; (IT) evaluate the
implementation and student feedback regarding the proposed activities; and
(I1T) correlate these practices with the teacher’s professional identity construc-
tion and self-assessment during initial training. In this context, the discussion
will be based primarily on the theoretical contributions of Kahveci (2021), Per-
renoud (2002), Piletti (2004), Oliveira (2015), and Alvarez & Mazza (2011).
This is a qualitative and descriptive study, focusing on the improvement of tea-
ching practice. The results indicate that reflection and assessment are essential
for personal development, professional growth, understanding of pedagogical
tasks, and the construction of teaching identity.

Keywords: Supervised Internship; Pre-service Teacher; Reflection.

Consideracoes iniciais

O Estagio Supervisionado (ES) é uma oportunidade fundamental para o
aperfeicoamento de conhecimentos e habilidades do aprendiz. Ao longo
de sua formacao inicial, o estudante constroi suas acoes reflexivas, sua
criatividade e sua independéncia. Dessa maneira, a disciplina de Esta-
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gio Supervisionado do Curso de Letras Inglés da Universidade Estadual
da Paraiba (UEPB), proporciona um espaco escolar no qual é possivel
aplicar praticas pedagogicas estudadas ao longo do curso de graduacao.

Compreender as circunstancias e a complexidade da sala de aula
sao aspectos importantes do ensino. Assim, é fundamental que um
professor em formacao inicial reflita sobre suas atividades para que a
aprendizagem seja eficaz. De acordo com Perrenoud (2002), o profis-
sional reflexivo é aquele que reflete “acerca da situacao, dos objetivos,
dos meios, do lugar, das operacoes envolvidas, dos resultados provisé-
rios, da evolucao previsivel do sistema de acao” (p. 30). Dessa forma, a
acao reflexiva durante e apds o ensino € crucial.

No curso de Letras Inglés (Campus I), os ES sao divididos em trés
componentes curriculares: ES I, II e ITII. Em cada um deles, é enfati-
zada a importancia do planejamento com diversas leituras realizadas
para discutir esse topico. Dessa forma, sao abordadas que a pratica de
construcao e execucao de planos de aula vai muito além da simples
aplicacao de uma atividade. O processo de planejamento comeca com
a reflexao do profissional “sobre elementos como a faixa etaria e o ni-
vel de proficiéncia dos alunos, os materiais didaticos e os recursos dis-
poniveis, além do espaco fisico em que a aula sera realizada” (Oliveira,
2015, p. 11).

O ES III envolve momentos de observacao e de regéncias, sendo
realizado no Ensino Médio. A escolha desse estagio se deu pelo ama-
durecimento da professora em formacao, adquirido ao longo do curso.
As experiéncias praticas de planejamento e reflexdo vivenciadas con-
tribuiram para a construcao de identidade desta professora em for-
macao. Assim, o ES III sera a base para analisar a aplicabilidade dos
planos de aula elaborados, com énfase na reflexao, autoavaliacao e de-
senvolvimento profissional desta professora de Inglés.
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Nesse sentido, para alcancar o objetivo geral, pretende-se: I) Des-
crever as experiéncias e a reflexao que fundamentam as escolhas dos
segmentos nos planos de aula; IT) Avaliar a execucao e o retorno dos
alunos de terceiro ano em relagao as atividades propostas; e I1I) Cor-
relacionar as praticas com a construcao de identidade profissional e
autoavaliacao da professora em formacao inicial.

Para alcancar os objetivos desta pesquisa, sao utilizados os planos
de aula produzidos no componente curricular de ES III do Curso de
Letras Inglés da UEPB no semestre de 2024.1. Esses planos foram es-
colhidos, porque correspondem as primeiras aulas desta professora
em formacao inicial e sua dupla nas regéncias, assim, tanto os alunos
da escola quanto as professoras em formacao inicial ainda nao esta-
vam familiarizados entre si. O objetivo era diagnosticar a turma, cap-
tar a atencao dos alunos, engaja-los, criar uma conexao e despertar sua
curiosidade para as proximas aulas.

Assim, diante do exposto, pretende-se responder a seguinte per-
gunta: Como o processo de planejamento, reflexdao e execucao de pla-
nos de aula contribuiram para o desenvolvimento profissional e para a
construcao identitaria de uma professora em formacao inicial?

Esta secdo apresentou as consideracgoes iniciais, nas quais foram
descritas a justificativa, os objetivos e a contextualizacao do tema des-
ta pesquisa. Na proxima secao, este trabalho apresenta o referencial
teodrico, com as contribuicoes de Oliveira (2015), Kahveci (2021) e
Perrenoud (2002) acerca do planejamento, reflexao e identidade pro-
fissional. Na secao seguinte, é descrita a metodologia que caracteriza
este trabalho. A quarta secao, por sua vez, aborda a analise dos planos
de aula, na qual serao apresentadas as discussoes e os resultados desta
pesquisa. Por fim, s3o expostas as consideracoes finais, as referéncias
bibliograficas e o apéndice com os dois planos de aula.
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Fundamentacao tedrica

Esta secao apresenta a base tedrica do trabalho, abordando a cons-
trucao da identidade docente e as praticas reflexivas no contexto pe-
dagobgico, além de discutir o ato de planejar e a importancia do plane-
jamento no processo educativo.

Construcao da ldentidade do Professor

em Formacao inicial e do Professor Formador

A formacao inicial de professores baseia-se na interacao entre teo-
ria e pratica, pois é desafiador alcancar uma pratica pedagogica eficaz
sem uma base teorica solida. Entretanto, conforme observado por Al-
varez e Mazza (2011, p. 187):

Alguns professores tornam-se meros aplicadores de métodos,
seguidores de regras, leitores de manuais, e, consequentemente,
desestimulados a se envolver em processos reflexivos sobre sua
propria pratica em sala de aula.

Ou seja, alguns docentes em formacao inicial ou ja formados con-
fundem esse conhecimento e acabam adotando uma postura passiva,
limitando-se a seguir formulas preestabelecidas.

Nessa perspectiva, é fundamental que, durante sua formacao acadeé-
mica e apos, o profissional estimule uma pratica reflexiva, com o objetivo
de se tornar um individuo critico e evitar que praticas passivas anterio-
res se repitam. Em consonancia com Alvarez e Mazza (2011), o professor
ativo € aquele que elabora e decide suas proprias praticas pedagogicas
com base em suas reflexoes, considerando o contexto social, historico e
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politico de seus alunos. Dessa forma, tanto na formacao inicial quanto
na pratica docente, o professor desenvolve sua identidade profissional.
As experiéncias vivenciadas e suas acoes determinarao se o profissional
ir4 assumir uma identidade ativa ou passiva no processo educativo.

Para compreendermos melhor as identidades ativas e passiva men-
cionadas por Alvarez e Mazza (2011), Kahveci (2021) discute cinco con-
cepcoes que influenciam a construcao da identidade do educador: au-
toimagem, autoestima, percepcao da tarefa, motivacao para o trabalho
e perspectivas futuras. Sendo assim, em sua jornada, o educador possui
cada perspectiva em diferentes porcoes, isso varia visto que cada profis-
sional possui suas proprias experiéncias. Kahveci (2021) menciona que
esses fatores constituem a identidade de cada professor e que cada expe-
riéncia e narrativa os leva a conhecer cada uma das cinco perspectivas.

Kahveci (2021) discorre que a autoimagem refere-se as opinioes
dos outros sobre si mesmo, isso porque opinides como as dos pais,
alunos e colegas de trabalho vao influenciar uma imagem positiva ou
negativa. Ja a autoestima, de acordo com Kelchterman (2009 apud
Kahveci, 2021, p.17), é definida como “o componente avaliativo da au-
tocompreensao”, refere-se a opiniao do professor sobre ele mesmo e a
analise de suas acoes.

Ainda de acordo com Kahveci (2021), a percepcao da tarefa des-
taca-se pelas ideias de responsabilidade profissional. Desse modo,
para descrever essas responsabilidades, é importante pensarmos nos
seguintes pontos: pontualidade, preparacao adequada para as aulas,
abertura ao desenvolvimento profissional e boas praticas instrucio-
nais, como flexibilidade, valorizacdo das necessidades dos alunos e
comportamentos responsaveis.

Kahveci (2021) define ainda a motivacao para trabalho como in-
fluéncias e impulsos dentro e fora de sala que levam as pessoas a esco-
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lherem a carreira docente. Por fim, de acordo com Kelchterman (2009
apud Kahveci, 2021), as perspectivas futuras referem-se ao carater di-
namico do autoconceito e as expectativas dos professores em relacao
ao futuro na profissao, como metas, objetivos e lugares que os educa-
dores pretendem ocupar.

Em suma, os cinco fatores citados por Kahveci (2021) determinam
se um professor sera ativo, tomando decisoes baseadas em reflexoes e
considerando o contexto de seus alunos, ou passivo, apenas aplicando
métodos sem envolvimento critico. Conclui-se, portanto, que a identi-
dade do professor é uma construcao continua e dinamica, influencia-
da tanto por suas experiéncias pessoais quanto pela sua capacidade de
refletir sobre sua pratica pedagogica e seu contexto social. Assim, para
compreender como surge essa capacidade reflexiva e como ela contri-
bui para a construcao identitaria de um profissional, o préximo topico
apresentara alguns autores que abordam o conceito de reflexao docente.

O papel do professor reflexivo

Perrenoud (2002) faz a seguinte indagacio: “E evidente que um ser
humano pensa constantemente no que faz, antes, durante e depois de
suas acoes. No entanto, sera que isso o transforma em um profissio-
nal reflexivo?” (p. 29). Esse questionamento surge da preocupacao de
que pensamos tao naturalmente quanto respiramos, se entendermos o
pensamento como a pratica de realizar uma atividade mental. Pensa-
mentos triviais como “vou me atrasar” ou “como esta frio” podem ser
classificados como atos de pensamento, porém, sera que o ato de re-
fletir é tao simples quanto pensar no que faremos, fazemos e fizemos?

A definicao mais comum da pratica reflexiva é definida como acon-
tecendo “acerca da situacao, dos objetivos, dos meios, do lugar, das

DISCURSIVIDADES ¢ vol. 18, n. 2, jul-dez. 2025 ¢+ e-1822503



operacoes envolvidas, dos resultados provisorios, da evolucao previsi-
vel dos sistemas de acao”, como afirma Perrenoud (2002, p. 30). Re-
fletir durante a acdo, portanto, consiste em se perguntar o que esté
ocorrendo naquele momento ou o que ird acontecer, qual é a melhor
estratégia, quais desvios podem ocorrer e quais precaucoes devem ser
tomadas pelos professores.

Segundo Perrenoud (2002), h4 uma sabedoria envolvida na refle-
xao durante a acao, no entanto, vivemos uma realidade que nao espera
por ninguém. Em casos de urgéncia, o profissional considerado “refle-
xivo” poderia perceber que algo esta errado, mas, receoso demais para
agir impulsivamente, poderia nao intervir. Como explica o autor, “con-
forme a natureza da acao em curso, o equilibrio entre reflexao e acao
nao pode ser o mesmo” (Perrenoud, 2002, p. 31). Dessa forma, o pro-
fissional reflexivo precisa encontrar um equilibrio entre refletir e agir
sobre a situacao. Esse processo exige nao apenas uma compreensao do
contexto escolar, mas também a capacidade de tomar decisOes rapidas
analisando cuidadosamente as possiveis consequéncias e resultados.

Em contrapartida, refletir sobre a acdo é um ato distinto. Ao invés
de refletirmos durante a acao em si, n6s a tomamos como objeto de re-
flexao, seja para compara-la com um modelo (isto é, considerarmos o
que poderiamos ou deveriamos ter feito naquele momento), seja para
explica-la ou criticad-la. Segundo Perrenoud (2002), “toda acao é tni-
ca, mas, em geral, ela pertence a uma familia de acbes do mesmo tipo,
provocadas por situacoes semelhantes” (p. 31). Assim, quando a acao
é concluida, a reflexao sobre ela tem sentido, assim, o objetivo dessa
reflexdo é aprender e compreender o que aconteceu.

Nesse sentido, o profissional reflexivo deve, acima de tudo, ter con-
trole sobre a sua propria evolucao. Construindo suas competéncias e
saberes a partir de suas experiéncias e uma investigacao profunda so-
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bre elas — refletindo sobre sua pratica e sua metodologia, por exem-
plo. Portanto, uma vez que o professor domina o ato da reflexao, o
mesmo se torna um profissional critico que é capaz de visualizar a
sua realidade através de uma visao social, criando possibilidades para
transforma-la. Além disso, esse profissional consegue instigar a visao
e curiosidade epistemoldgica citada por Freire (1996) para os alunos,
visto que, segundo o autor, o conceito de ensino e aprendizagem estao
intimamente interligados. Dessa forma, nao h4 docéncia sem discén-
cia; sdo conceitos mutuamente dependentes.

A curiosidade nao é menos que a inquietacao indagadora, a incli-
nacao ao desbravamento do desconhecido, a pergunta verbalizada ou
nao, a busca pelo esclarecimento, o sinal de atencao que simultanea-
mente sugere e alerta. E em virtude dessas caracteristicas que a curio-
sidade se faz parte integrante do fendmeno vital. Nao haveria criati-
vidade sem a curiosidade que nos move, que nos inquieta diante do
mundo que nao construimos, como é apontado por Freire (1996).

Assim, a pratica reflexiva, segundo Perrenoud (2002), envolve uma
analise e visao detalhada da situacao, objetivos, meios e resultados,
além de ter a evolucao das acoes como seu principal alvo. Um profis-
sional reflexivo, portanto, consegue construir competéncias e saberes
a partir de suas experiéncias. Por isso, este trabalho é de significativa
importancia para a reflexao critica do profissional em formacao, pois
permite caracterizar os pontos fortes e fracos do planejamento em exe-
cucao. Além disso, proporciona mais clareza na escolha dos objetivos
materiais e na superacao de obstaculos. Na secao seguinte, serao des-
critos o significado, a importancia e as motivacoes para o planejamen-
to em sala de aula.
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A importancia do planejamento para uma pratica pedagogica eficaz

Piletti (2004) define o curriculo escolar como um conjunto que
abrange os objetivos ja alcancados, os que se pretende alcancar e a
programacao de estudos. Ademais, o autor destaca que a escola de-
sempenha um papel fundamental no desenvolvimento do curriculo,
uma vez que se interessa pelos valores e normas transmitidos aos alu-
nos. Nesse sentido, o planejador do curriculo “deve também visar a
melhoria da vida do individuo e da comunidade” (Piletti, 2004, p. 53).

Ainda de acordo com Piletti (2004), o curriculo é composto por trés
dimensoes: filosofica, socioantropologica e psicologica. A dimensao filo-
sofica refere-se a educacao cultural, enquanto a socioantropolégica esta
relacionada aos processos sociais vivenciados pelo aluno. Por fim, a di-
mensao psicoldgica avalia o desenvolvimento psicolégico do discente. As-
sim, todos esses aspectos sao essenciais para a elaboracao do curriculo.

Nesse contexto, o “curriculo é o planejamento dessas experiéncias”
(Piletti, 2004, p. 55), e cada escola o planeja em conjunto com todos
os envolvidos no processo educativo, especialmente o professor. Em
outras palavras, a instituicao define as diretrizes com objetivos sociais
a serem trabalhados com os alunos, elabora o curriculo e o professor
desenvolve as etapas finais, criando atividades que concretizam os ob-
jetivos propostos. Piletti (2004) denomina esse processo de planeja-
mento de ensino, como o planejamento que: “Consiste em traduzir em
termos mais concretos e operacionais o que o professor fara em sala
de aula, para conduzir os alunos a alcancar os objetivos educacionais
propostos.” (Piletti, 2004, p. 62), ou seja, o planejamento consiste nos
segmentos da aula elaborados para atingir os objetivos estipulados
pelo curriculo.
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De acordo com Menegolla e Sant’anna (2002), para tomar decisoes
assertivas e alcancar nossos objetivos, é necessario pensar, prever e
imaginar. Esse processo pode ser denominado planejamento, uma vez
que estamos constantemente planejando com o objetivo de obter os
melhores resultados. Assim, refletir sobre acoes também é um ato de
planejamento (Menegolla e Sant’anna, 2002).

Com essa mesma perspectiva, Oliveira (2015) afirma que o ato de
ensinar comeca antes mesmo do professor entrar em sala de aula, ou
seja, durante o planejamento. Esse fator, portanto, é um ato de re-
flexao, no qual o professor deve se preocupar em conhecer quem sao
seus alunos. Fatores como disciplinas, contetidos, nivel de aprendiza-
do, duracao das aulas, procedimentos, nimero de alunos, objetivos,
problemas e possiveis solucoes devem ser considerados no momento
de planejar (Oliveira, 2015). Menegolla e Sant’anna (2002) comple-
mentam explicando que planejar é prever necessidades em uma situa-
cao real, além de destacar que o planejamento exige conhecimento da
realidade e dos recursos disponiveis.

Assim, segundo os autores mencionados, o nivel e a realidade da
turma sao fatores cruciais para a selecao de contetidos e materiais ade-
quados ao andamento da aula. Além disso, o objetivo do professor deve
estar bem definido para a elaborac¢ao da logistica dos procedimentos,
ou seja, para determinar quais tipos de atividades serao aplicadas e a
duracao delas. No que diz respeito aos desafios, a avaliacao do nivel da
turma e a escolha das atividades propostas estao intrinsecamente liga-
das. Se o professor ja conhece o desempenho dos alunos, ele tera uma
nocao mais clara sobre os possiveis resultados das atividades.

Oliveira (2015) destaca que a falta de planejamento pode gerar um
ambiente cadtico. Portanto, para evitar imprevistos, planejar é o cami-
nho mais seguro. Outrossim, o autor afirma que o plano de aula nao é

DISCURSIVIDADES ¢ vol. 18, n. 2, jul-dez. 2025 ¢+ e-1822503



0 mesmo que o ato de planejar, pois “o plano de aula é a materializacao
do planejamento” (p. 23). Nesse sentido, o plano de aula é fundamen-
tal para auxiliar nas etapas da aula, permitindo que o professor revi-
site os procedimentos e analise o que nao funcionou. Além disso, ao
utilizar o plano, o professor nao esquece os materiais, ja que eles estao
previamente destacados.

A atencao ao planejamento de todos esses topicos tem grande im-
portancia para integrar de forma eficaz os diferentes segmentos da
aula. Dessa forma, é possivel introduzir elementos de acordo com a
realidade dos alunos como leitura (com foco na construcao de signi-
ficados), escrita, conhecimentos linguisticos, contextualizacao e pro-
ducao oral, entre outros, no ambiente escolar como pontuam as com-
peténcias destacadas na Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
(Brasil, 2017).

Em suma, o planejamento é essencial para garantir uma pratica
pedagogica eficaz e organizada. Conforme destacado por Menegolla e
Sant’anna (2002) e Oliveira (2015), o ato de planejar permite ao pro-
fessor prever necessidades, estruturar acoes e antecipar possiveis de-
safios, tornando o ambiente de ensino mais controlado e produtivo. A
criacao de um plano de aula detalhado auxilia na conducao das ativi-
dades, garantindo que os materiais sejam utilizados de forma adequa-
da e que os objetivos educacionais sejam alcancados. Dessa forma, ao
planejar com base no perfil e nas necessidades dos alunos, o professor
promove um ensino mais contextualizado e significativo, contribuindo
para o desenvolvimento integral dos estudantes.

No tbépico seguinte, serdo descritas a metodologia utilizada nesta
pesquisa, bem como informacoes sobre o ES e a justificativa para a
pesquisa.

DISCURSIVIDADES ¢ vol. 18, n. 2, jul-dez. 2025 ¢+ e-1822503



Metodologia

Os momentos iniciais das disciplinas de ES I, IT e III foram extrema-
mente enriquecedores para esta professora em formacao inicial. O forma-
to discursivo adotado no inicio dos componentes curriculares foi de gran-
de apoio na escolha de alguns dos autores mencionados neste trabalho.

O ES III foi selecionado para examinar o processo de planejamen-
tos pedagogicos escolhidos e aplicados por esta graduanda, além de
permitir a exposicao de sua construcdo da identidade docente. Como
participante desta pesquisa, sou' graduanda do curso de Letras Inglés
pela UEPB e professora em formacao inicial. Durante este periodo, vi-
venciei experiéncias praticas e tebricas que complementam meu de-
senvolvimento ao longo da formacao académica. No que se refere as
minhas experiéncias no ensino da Lingua Inglesa, atuo como professo-
ra em uma escola de idiomas, vivenciando praticas e aprendizados que
diferem significativamente dos desafios enfrentados nos ES II e III.

E importante destacar que, ao todo, foram elaborados oito planos
de aula, dos quais foram escolhidos os dois primeiros utilizados no
estagio para a analise, pois, inicialmente, eles foram direcionados para
estabelecer uma conexao entre os alunos e as professoras em formacao.
Além disso, essas aulas serviram para diagnosticar o nivel dos alunos
e iniciar as primeiras atividades, levando em consideracao que havia
apenas dois dias de observacao da turma. O objetivo era deixar os alu-
nos confortaveis com a troca de professores, além de desenvolver seus
interesses e expectativas para as proximas aulas. Ademais, os planos
de aula que foram publicados estao disponiveis no site Academia.edu?.

1. O uso da primeira pessoa do singular a partir desta se¢do do texto, deve-se ao fato de tratar-
-se de uma narrativa pessoal.

2. https://www.academia.edu/125522786/Reported_speech_Brazilian_public
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Diante disso, pela selecao de materiais pontuais, este trabalho pode
ser classificado como qualitativo, pois “[...] explora as caracteristicas
dos individuos e cenarios que nao podem ser facilmente descritos nu-
mericamente” (Moreira; Caleffe, 2008, p. 73).

Nessa perspectiva, os planos selecionados tinham o maior interes-
se em gerar a “curiosidade epistemologica” para proporcionar a opor-
tunidade do proprio aluno envolver-se na proposta (Freire, 1996) e
“aplicar os conhecimentos da lingua inglesa para falar de si e de outras
pessoas, explicitando informacoes pessoais e caracteristicas relaciona-
das a gostos, preferéncias e rotinas” (BNCC, 2017, p. 249 e 251).

Ademais, considerando que as praticas de planejamento e aplicacao
de cada plano de aula sdo expostas e avaliadas, essa pesquisa também
se caracteriza como descritiva, visto que, de acordo com Moreira e Ca-
leffe (2008), usamos a pesquisa descritiva para o estudo da educacao
e comportamento, a fim de melhorar nossas praticas “por meio da ob-
servacao objetiva” (p. 70).

Em resumo, a selecao e anéalise dos recursos e planos de aula, jun-
tamente com a pesquisa qualitativa e descritiva, permitiram a anali-
se do meu processo de planejamento e aprofundamento nas minhas
praticas e reflexdes educacionais. Na proxima secao, continuaremos a
descrever minhas perspectivas como professora em formacao do curso
de Letras Inglés, analisando e refletindo sobre o processo de planeja-
mento e desenvolvimento dos planos escolhidos, utilizando os autores
mencionados anteriormente.
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Analise

Este capitulo analisa os Planos de Aula I e IT desenvolvidos no Esta-
gio Supervisionado III, abordando planejamento, a reflexao e a cons-
trucao da identidade docente, com base em minhas experiéncias e fun-
damentos teoricos.

Relatos sobre a aula |

No inicio das regéncias, realizamos uma visita inicial a escola para
conhecer a turma e o contetido que seria ministrado. Constatamos que
os alunos apresentavam dificuldades nas quatro habilidades linguis-
ticas (listening, reading, speaking e writing). Além disso, os alunos
aparentavam ter uma relacao bastante proxima com a professora de
inglés e, logo na minha primeira apresentacao, percebi que nao éramos
bem recebidas pela turma. Contudo, minhas vivéncias nos estagios an-
teriores e minha trajetoria académica foram fundamentais para forta-
lecer minha confianca e autoestima, conforme abordado por Kahveci
(2021), o que me impediu de sentir inseguranca ou nervosismo.

Quase ao final da aula, a professora nos apresentou os contetidos
que iriamos ministrar. O tema abordado foi Reported Speech, o que
me deixou bastante satisfeita, pois, logo lembrei que no comeco da
aula, um dos alunos, que parecia ser muito proximo a professora, per-
guntou: “A senhora tem alguma fofoca para contar?”. Entao, imedia-
tamente relacionei o contetido gramatical a algo presente no cotidiano
dos alunos: a fofoca. Dessa forma, o objetivo era desenvolver uma das
principais habilidades estabelecidas pela BNCC (2017), que afirma:
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Aplicar os conhecimentos da lingua inglesa para falar de si e de ou-
tras pessoas, explicitando informacOes pessoais e caracteristicas
relacionadas a gostos, preferéncias e rotinas. [...] Construir reper-
torio lexical relativo a temas familiares (BNCC, 2017, p. 249 e 251).

Assim, ap0s as observacoes, tivemos nossos primeiros momentos
dedicados as regéncias, como pode ser observado no quadro abaixo:

Quadro 1 - Os primeiros procedimentos a serem realizados
com os alunos do Ensino Médio

Atividade: Discutir o tema - Tempo: 10 minutos

Procedures:

1. Os professores (Ts) escreverao o nome “fofoca” no quadro e perguntarao

aos alunos (sts) o significado. Caso os alunos nao respondam corretamente,

os professores dardo o significado em portugués. Em seguida, os professores
solicitarao aos alunos que compartilhem uma fofoca recente (...)

2. Os professores perguntarao: “Vocés sabem da fofoca sobre Chico e Luisa
Souza?” - Pedirao para um aluno atualizar a turma com a historia.

3. Os professores explicarao os quatro tipos diferentes de fofiqueiros:(...); O
professor sempre pedira que os alunos contribuam com explicacGes e exemplos
de cada tipo.

Fonte: Elaborado pela autora (2024)

Dessa forma, escolhemos o tema “fofoca” para atingir o primeiro
objetivo de despertar a curiosidade dos alunos e superar os obstaculos
de estranhamento observados na primeira visita. Segundo Perrenoud
(2002), refletir é examinar os resultados iniciais e questionar-se sobre a
estratégia mais eficaz a adotar. Com isso em mente, decidimos trabalhar
o relacionamento entre a cantora Luzia e o influenciador Chico, devido
a grande repercussao e aos diversos pontos de vista que poderiam ser
discutidos. Durante a discussao, os alunos demonstraram pleno engaja-
mento ao expressarem suas opinioes, inicialmente, em portugués.
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No segmento seguinte da aula, estivamos apreensivas quanto a in-
troducao da gramatica, preocupadas que os alunos pudessem perder
o foco no tema proposto ou se desinteressarem completamente. Para
manter o tema dentro do contexto abordado, inicialmente exibimos
um video em que a cantora Luzia aparecia em um programa de TV,
um material que havia viralizado na Internet e que os alunos ja co-
nheciam. Consequentemente, como esperado, o video? despertou o in-
teresse da turma. Em seguida, colocamos no quadro frases ditas pela
apresentadora e pela cantora no video, que serviram de base para ex-
plicar o reported speech e suas regras gramaticais, com a participacao
ativa dos alunos.

Nosso cuidado foi nao apenas exibir o video e explicar a forma gra-
matical, mas também incentivar os alunos a compartilharem suas opi-
nioes e seus conhecimentos prévios sobre a gramatica, mantendo-os
no centro do processo de aprendizagem. Essa pratica, de acordo com
Perrenoud (2002), reflete uma postura critica e adaptativa do profes-
sor, que auxilia os alunos a superarem suas dificuldades e promove a
reflexdo continua no exercicio profissional. Dessa forma, nossa meta
foi atingida, uma vez que os contetidos trabalhados foram cuidadosa-
mente escolhidos para criar essa proximidade com os alunos, utilizan-
do assuntos que ja eram de conhecimento prévio.

Em relacao a construcao da identidade, de acordo com Alvarez e Ma-
zza (2011), o professor ativo é aquele que, com base no curriculo es-
tabelecido pela escola, decide e elabora praticas pedagogicas que pro-
porcionem oportunidades de aprendizagem aos alunos, considerando
o contexto social em que estdo inseridos. Nesse sentido, a primeira
discussao me fez perceber o quanto minhas reflexoes foram significati-

3. Video Luisa Sonza revela que terminou namoro com Chico (Disponivel em: https://globo-
play.globo.com/v/11961570/). Acesso em: 08 ago. 2025.
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vas para aprimorar minhas praticas, levando-me a buscar as melhores
abordagens para conduzir e aplicar o planejamento. Assim, esse fator
¢ um forte indicativo de que minhas experiéncias até o momento estao
contribuindo para o desenvolvimento de uma identidade docente ativa.

Quadro 2 - A terceira parte do plano, elaborada para os momentos finais da aula

Atividade: Analisar a mtsica - Tempo: 15 minutos

1. Os professores apresentarao a versao em inglés da musica da Luiza, que esta
relacionada ao topico mencionado anteriormente. Os alunos devem prestar
atencdo na letra da musica e analisar os tempos verbais apresentados. Eles serdo
convidados a refletir sobre como a letra poderia ser convertida para o discurso
indireto.

2. Em seguida, os professores dividirdo os alunos em grupos, e cada grupo

precisara escolher 3 frases para reportar usando o discurso indireto (...).
3. Apds a conclusio da atividade, os alunos serdo convidados a compartilhar
suas frases com a turma. Nesse momento, os professores analisardo as frases
dos alunos e revisarao as regras gramaticais utilizadas ao mudar as frases do
discurso direto para o indireto (...)

Fonte: Elaborado pela autora (2024)

No planejamento, refletimos sobre as seguintes questdes: “E se os
alunos nao conseguirem identificar as frases corretas (present simple)
na musica?”. Embora a musica fosse lenta e de facil compreensao, ain-
da precisavamos considerar as dificuldades dos alunos, pois elas pode-
riam se tornar um desafio extremo e de desmotivacao para os alunos
nessa etapa da aula. Para reduzir esse risco, preparamos uma apresen-
tacao em slides com todas as sentencas presentes na musica.

Contudo, um grupo de alunas, que ja demonstrava o maior nivel de
percepcao na sala, conseguiu captar a maioria das frases. A partir do
momento em que percebemos que esse grupo foi o tinico a identificar
as sentencas, usamos o material como uma ferramenta de orientacao
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para os demais alunos, incentivando-os a participar e a interagir com
as frases ja expostas, agora com o foco na transformacao verbal.

Essa experiéncia nos mostrou que a sala de aula é composta por alu-
nos com niveis de compreensao completamente diferentes. Sem um
planejamento prévio, que considere tanto os objetivos quanto os obs-
taculos, a aula pode se tornar desorganizada, conforme destacado por
Oliveira (2015). Nesse cenario, os demais alunos poderiam se sentir
perdidos, desmotivados e sem engajamento na atividade.

Nessa situacao, conforme Kahveci (2021), a percepcao da tarefa é
essencial para o desenvolvimento adequado das atividades. Esse foi,
portanto, o momento em que adquirimos uma visao mais ampla das
necessidades e deficiéncias dos alunos. Além disso, destaco uma moti-
vacao em minhas praticas (Kahveci, 2021), que foi crucial para o meu
crescimento identitario, pois buscamos tornar o aprendizado mais
fluido, evitando que o aluno se sentisse desmotivado, além de promo-
ver sua conexao com o conteddo, gerando expectativa positiva para as
aulas seguintes.

Além disso, a reflexdo durante a acdo, conforme citado por Perre-
noud (2002), permitiu ajustar a dinamica, proporcionando uma nova
perspectiva para os alunos que nao haviam conseguido completar a
atividade inicialmente, de modo que pudessem participar de maneira
justa e produtiva.

Ademais, ao observar a percepcao dos alunos, consigo destacar os
momentos que marcaram uma mudanca significativa na autoimagem
deles em relacao as aulas. Além do retorno positivo sobre a atividade,
que foi concluida com sucesso, os alunos pareciam animados para a
proxima aula. Houve uma diferenca enorme entre a forma como fomos
recebidos no primeiro dia e como deixamos a turma apos a primeira
aula. No final da aula, percebi que minha autoestima e a percepcao de
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tarefa, discutidas por Kahveci (2021), influenciaram a forma como os
alunos passaram a me perceber em sala de aula. Senti que essa postura
segura teve um impacto positivo na dinamica das aulas, criando um
ambiente receptivo desde o primeiro contato, o que foi essencial para
o engajamento dos alunos e para a eficicia das atividades.

Relatos sobre a aula Il

Apoés a primeira regéncia, realizada em 16 de abril, retornamos a
sala de aula somente no dia 30 de abril, em virtude de um evento es-
colar que interrompeu as aulas nesse periodo. O principal desafio foi
reconectar os alunos ao topico proposto e relembra-los das regras e
contetdos da aula anterior. Considerando que apresentamos apenas
trés tempos verbais na aula inicial, optamos por retomar o tema de
“fofoca” para introduzir novas estruturas gramaticais.

A recepcao dos alunos foi bastante positiva, pois estavam ansiosos para
ouvir a proxima “fofoca”. Assim, selecionamos a fofoca mais comentada
da semana para a segunda aula e iniciamos os primeiros momentos:

Quadro 3 - Primeiros procedimentos da segunda aula

Atividade: Discutir o topico - Tempo: 5 minutos

Procedimentos:
1. Os professores conversarao com os alunos sobre os boatos que recentemente
circularam a respeito de Gracyanne Barbosa e Belo, investigando o que eles
sabem e o que acreditam ser verdade. Os professores escreverao no quadro
algumas frases relacionadas ao tema “Acho que a Gracyanne esta arrependida;
ela traiu o Belo; ele vai se divorciar”, durante a discussao. Os professores
explicardo novamente todas as regras, solicitando que os alunos identifiquem a
forma do discurso indireto.

Fonte: Elaborado pela autora (2024)
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Apos introduzirmos os rumores sobre o tema, os alunos discutiram
e expuseram suas opinioes sobre o acontecimento. Mais uma vez, obti-
vemos um retorno que contribuiu para a discussao. Aproveitamos esse
primeiro momento para revisar o conteudo previamente ministrado.

Diferente da primeira etapa do plano anterior, utilizamos o quadro
de forma mais efetiva, escrevendo as regras e alteracées com a colabo-
racao dos alunos. Dessa forma, revisamos o contetido com base no que
eles recordavam, ajustando o ritmo da aula de acordo com a turma,
em vez de apresentar tudo previamente em slides. E importante des-
tacar que esse processo esta conectado com as etapas de planejamento
mencionadas por Piletti (2004), que sdo: conhecimento da realidade,
elaboracao, execucao, avaliacao e aperfeicoamento do plano. Ao com-
preendermos melhor as dificuldades da turma e avaliarmos os resulta-
dos anteriores, pudemos elaborar e aperfeicoar o segundo plano, o que
resultou em maior fluidez durante a aula.

Depois disso, utilizamos a mesma estratégia para apresentar os no-
vos tempos verbais. Durante a conversa apresentada na aula, foram
mencionadas trés frases que, possivelmente, uma das celebridades te-
ria falado no momento do término. Essas frases foram colocadas no
quadro e transformadas para o reported speech com a ajuda dos alu-
nos. Nessa segunda etapa da aula, embora a explicacao tenha ocorri-
do conforme o planejado, de forma mais lenta e bem estruturada em
comparacao com a primeira aula, a participacao dos alunos durante a
explicacao nao foi tao eficaz e presente quanto na primeira vez ou na
discussao anterior.

De acordo com Piletti (2004), os procedimentos de aprendizagem
devem ser diversificados, ou seja, é fundamental variar as estratégias
utilizadas para que os alunos sintam que sempre ha algo novo acon-
tecendo. No entanto, repetimos a mesma atividade com contetidos di-
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ferentes. Assim, quando os alunos comecaram a perder o interesse,
minha autoconfianca foi afetada. Senti-me uma profissional passiva
por nao ter considerado previamente o impacto desse fator na motiva-
cao dos alunos.

Em seguida, os alunos receberam um modelo de conversa no What-
sApp para criar o didlogo de término entre os famosos estudados na
aula. Dessa forma, seguimos os passos a seguir:

Quadro 4 - Encerramento da aula do plano de aula IT

Atividade: Criar uma fofoca - Tempo: 20 minutos

Procedimentos:
3. Cada grupo recebera uma folha de papel e devera descrever a narrativa do
boato discutido anteriormente pelos professores. Os alunos devem desenvolver
detalhes sobre o término entre Belo e Gracyanne e o suposto caso dela com seu
personal trainer, utilizando os tempos verbais estudados anteriormente. Eles sao
incentivados a escrever com base em suas proprias suposi¢oes sobre a situacao.
4. Os alunos deverao criar um dialogo entre o casal, utilizando um modelo de
conversa do WhatsApp como base. (...)

Fonte: Elaborado pela autora (2024)

De acordo com Piletti (2004), a unidade escolar é responsavel pela de-
finicao dos objetivos e contetdos a serem trabalhados, enquanto o pro-
fessor é o responsavel pelo planejamento e execucao. Assim, com base na
primeira aula, foi solicitado pela nossa professora de estagio um planeja-
mento que tivesse como objetivo tornar o aluno mais ativo em sua apren-
dizagem, colocando-o no centro da acao e do processo de construcao do
conhecimento. Para isso, desenvolvemos uma atividade em que os alunos
deveriam criar uma conversa de término entre celebridades.

Essa proposta, conforme sugere a BNCC (2017), incentiva a produ-
cao de “textos escritos, com mediacao do professor/colegas” (p. 262),
promovendo o desenvolvimento de oralidade, leitura e escrita, dentro
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do eixo de conhecimento linguistico. Com isso em mente, os alunos
seriam orientados a produzir uma conversa por escrito e, posterior-
mente, a apresenta-la oralmente. Dessa forma, estariam praticando
principalmente as habilidades de escrita (writing) e fala (speaking),
além de desenvolverem as competéncias de escuta (listening) e leitura
(reading) durante o processo de conversao das sentencas do texto es-
crito para a linguagem oral.

Além disso, contribuimos para a construcao de “repertoério cultural
por meio do contato com manifestacoes artistico-culturais vinculadas
a lingua inglesa (artes plasticas e visuais, literatura, musica, cinema,
danca, festividades, entre outros)” (BNCC, 2017, p, 259). Por exem-
plo, contribuimos ao solicitar que os alunos oucam misicas, discutam
topicos atuais e criem didlogos baseados em conhecimentos culturais
relacionados as figuras famosas. O intuito € ampliar seu conhecimento
aproveitando o repertoério ja presente em seu cotidiano.

Entretanto, os alunos nao pareciam tao entusiasmados para realizar a
atividade. Apos a formacao dos grupos, passamos mais 5 minutos expli-
cando individualmente a cada grupo o que deveria ser feito. Refletindo so-
bre os planos de aula, percebi que, até entdo, nao haviamos proposto uma
atividade em que os alunos fossem responsaveis por produzir e praticar
o contetdo de forma completamente independente ou em um formato
mais avaliativo. Acredito que essa mudanca repentina tenha causado uma
queda no interesse pela atividade. Nesse contexto, destacando o concei-
to de aperfeicoamento mencionado por Piletti (2004), eu teria ajustado
a proposta transformando-a em uma competicao pela melhor versao da
conversa, além de criar um exemplo modelo a ser apresentado, de modo a
engajar os alunos e fornecer uma linha de raciocinio a ser seguida.

Outrossim, ultrapassamos o tempo previsto na introducao, o que
resultou em um tempo reduzido para a producao final. Sabiamos que
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nao seria possivel concluir a atividade naquela aula, mas planejamos
ao menos inicia-la. No entanto, devido a falta de aten¢ao ao tempo, os
alunos nao chegaram a comecar a produzir a atividade proposta.

Inicialmente, essa aula foi organizada em trés etapas: Warm up,
Explanation e Dynamic. A Gltima parte consistia em uma atividade na
qual os alunos deveriam produzir uma conversa em 20 minutos, com
a conclusao da tarefa prevista para a aula seguinte. No entanto, os dois
primeiros momentos tomaram mais tempo do que o planejado, pois a
explicacao de novos tempos verbais e as duvidas dos alunos ocuparam
grande parte da aula. Apos a explicacao da atividade final, restavam
apenas 5 minutos. Porém, minha dupla e eu nao nos atentamos ao
tempo e confundimos o horario de término da aula, acreditando que
o sinal tocaria as 11h15, quando, na verdade, era as 11thoo. Quando o
sinal tocou, nos encontramos em uma situacao de completa desorien-
tacdo, uma vez que os alunos mal haviam escrito seus nomes.

Em minhas experiéncias anteriores, muitas vezes sentia que precisava
me restringir ao tempo estipulado para cada segmento. Contudo, cada alu-
no e turma possuem seu proprio ritmo e, em alguns casos, a explicacdo ou
a dinamica podem durar mais do que o previsto, dependendo da interacao
dos alunos. Nesse sentido, o ES foi essencial para que eu percebesse que
o tempo se ajusta no desenrolar da aula e que nao ha problema em fazer
adaptacOes para estender ou encurtar a execugao, conforme necessario.

Segundo Oliveira (2015), a duracao das atividades é um dos princi-
pais elementos a serem distribuidos no plano de aula. “A duracao de
cada estagio deve ser estimada para que a aula tenha um equilibrio
em termos do tempo alocado” (Oliveira, 2015, p. 26). Entretanto, é
crucial reconhecer que cada turma e grupo de alunos possuem tempos
de execucao diferentes para cada atividade, o que deve ser levado em
consideracao no planejamento.
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Nao existe uma duracao definida. Embora (...) existam alguns fa-
tores para decidir quanto a sua duracao: complexidade tematica e
frequéncia das palavras que constituem a atividade de compreen-
sao oral; familiaridade dos alunos quanto ao tipo de atividade de
compreensao oral; o perfil dos alunos (Oliveira, 2015, p. 81).

Sob essa perspectiva, cada turma levara um tempo especifico para
o desenvolvimento das etapas escolhidas pelo professor. Além disso,
o tempo estipulado pelo docente é uma estimativa, baseada nos fato-
res mencionados anteriormente por Oliveira (2015). Assim, a estima-
tiva de tempo sera mais precisa quanto maior for o conhecimento do
professor sobre a turma, sempre considerando que os segmentos nem
sempre ocorrem conforme o planejado.

Durante minha autoavaliacao dos dois planos de aula, minha per-
cepcao variava entre os extremos de uma profissional ativa e passi-
va. Segundo Alvarez e Mazza (2011), profissionais que nao realizam
uma reflexao critica sobre os pontos fortes e fracos da aula, limitando-
-se a reproduzir féormulas, tornam-se meros aplicadores de métodos,
assumindo, assim, uma postura passiva. Minhas préaticas, portanto,
apresentaram altos e baixos, uma vez que, nem sempre o planejado se
concretizou conforme o esperado. Contudo, a reflexao foi fundamental
para o desenvolvimento das atividades, permitindo identificar as repe-
ticoes e os elementos que impediram o bom andamento da aula.

Levando em consideracdo as perspectivas futuras citadas por
Kahveci (2021), a profissional que desejo me tornar contribuem para a
construcao da minha identidade e para minha transformacao em uma
profissional ativa, por meio do continuo desejo de aprimoramento que
vem sendo cultivado ao longo da minha formacao. Sobretudo, a per-
cepcao da tarefa, também discutida por Kahveci (2021), esta presente
na experiéncia desta professora em formacao inicial, evidenciada pelo
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cuidado na selecao dos topicos e atividades, que valorizam as dificul-
dades dos alunos, bem como pela preparacao cuidadosa das etapas
da aula. Além disso, embora o segundo plano nao tenha apresentado
resultados tao eficazes, as experiéncias vivenciadas permitiram-me
identificar com clareza os pontos que precisavam de aprimoramento
e ajustar minha pratica para ampliar o aprendizado dos alunos, o que
fortaleceu minha seguranca enquanto professora em formacao.

Assim, apos as questOes levantadas na andlise, a proxima secao
apresentara as consideracoes finais deste trabalho.

Consideracoes finais

Em sintese, a anéalise atingiu seus objetivos ao descrever minhas
reflexOes e autoavaliacoes durante etapas fundamentais da aplicacao,
destacando minha construcao identitaria. Dessa forma, expus minhas
vivéncias e planejamentos, justificando as escolhas realizadas com o
auxilio dos planos de aula para ilustrar as decisoes tomadas. Ademais,
avaliei o retorno dos alunos em cada um desses segmentos, correlacio-
nando o desenvolvimento da atividade proposta com minha autoava-
liacdo e a construcao da minha identidade docente.

Os dois planos de aula tiveram como objetivo, de maneira integra-
da, abordar temas do cotidiano, visando tornar a aprendizagem mais
significativa. Ademais, fica evidente a constante preocupacao com a
construcao da identidade docente, refletida na avaliacao continua de
minhas praticas, com o intuito de identificar que tipo de profissional
minhas experiéncias estao moldando.

Nesse sentido, a reflexao critica sobre a pratica e o aperfeicoamento
profissional se mostra essencial. Um olhar mais reflexivo sobre a sala
de aula permite explorar novas possibilidades para engajar os alunos
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e alcancar os objetivos propostos, tanto pela instituicdo quanto pelo
professor. Os relatos apresentados sao fundamentais para a autoesti-
ma e a autopercepcao desta professora em formacao inicial, conforme
discutido por Kahveci (2021), pois as falhas e os acertos das aulas se
tornaram valiosas fontes de aprendizado e transformacao individual

A maioria das escolhas realizadas facilitou a introducao do contet-
do e resultou em momentos de grande participacao ativa dos alunos.
Além disso, a reflexao critica, como defendida por autores como Al-
varez e Mazza (2011) e Piletti (2004), foi essencial para o desenvolvi-
mento de uma identidade docente ativa. O constante aprimoramento,
ao avaliar o progresso e as dificuldades dos alunos, nos permitiu adap-
tar o planejamento, garantindo uma experiéncia de ensino mais fluida
e significativa. Essa experiéncia revelou a importancia de diversificar
as estratégias pedagogicas para atender as diferentes necessidades da
turma, conforme enfatizado por Piletti (2004), Oliveira (2015), Mene-
golla e Sant’anna (2002) e Perrenoud (2002), reforcou meu compro-
misso com a construcao de uma pratica docente mais reflexiva e eficaz.

Embora nem sempre o planejamento ocorra conforme o espera-
do, é importante reconhecer que isso faz parte do processo de ensino.
Situacoes inesperadas podem surgir e nem todos os aspectos da aula
seguirao exatamente o plano inicial. No entanto, essa flexibilidade é
fundamental para o crescimento docente, pois permite que o profes-
sor reflita sobre sua préatica, identifique pontos de melhoria e aprenda
com essas experiéncias. Através da reflexao sobre a acdo (Perrenoud,
2002), podemos adaptar abordagens, ajustar estratégias e, assim,
aprimorar continuamente nossa atuacao em sala de aula.

Os componentes curriculares do curso de Letras Inglés foram essen-
ciais para minha formacao, ao me colocarem em situagoes desafiado-
ras que exigiam constante superacao. Os desafios enfrentados nesses
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momentos contribuiram para o desenvolvimento da minha confianca,
motivacao, percepcao das tarefas e visao de crescimento profissional.
O processo de conduzir uma aula, desde o planejamento até a reflexao,
foi fundamental para a construcdo da minha identidade docente, pois
me ensinou a organizar estratégias e avaliar a pratica de forma critica
e continua. Assim, minhas experiéncias ampliaram minha capacidade
de percepcao e adaptacao, fortalecendo minha postura como uma pro-
fissional reflexiva e atenta.

Entretanto, durante cada momento da aula, diferentes pontos de
vista podem emergir, revelando novas perspectivas sobre o proprio de-
sempenho. Houve situagdoes em que me autoavaliei como passiva, termo
utilizado por mencionadas por Alvares e Mazza (2011), Kahveci (2021),
especialmente quando o planejamento nao se desenrolava exatamente
como o previsto. No entanto, de maneira geral, sempre mantive um cui-
dado constante na selecdo e preparacao dos materiais, o que contribuiu
para minha construcao ativa como profissional. Essa atencao na escolha
de recursos e estratégias foi fundamental para que eu me sentisse cada
vez mais confiante, mesmo diante de ajustes e imprevistos.

Nesta pesquisa, percebo que ha uma limitacao em definir professo-
res apenas como profissionais ativos ou passivos, especialmente con-
siderando que este estudo estd inserido em um contexto especifico,
o que pode influenciar e gerar diferentes resultados. No entanto, ou-
tras pesquisas podem ser realizadas em contextos distintos, amplian-
do este recorte académico para explorar novos conceitos que também
merecem ser considerados.

Um trabalho de reflexdo sobre a aplicacao de planos de aula, com
base na propria experiéncia, pode ser uma contribuicao significativa
tanto para o académico quanto para os professores em formacao ou
ja formados. A reflexdo permite uma analise critica das praticas pe-
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dagobgicas, possibilitando que o educador identifique pontos de me-
lhoria, fortaleca suas estratégias de ensino e se torne mais consciente
das necessidades dos alunos. Além disso, ao compartilhar planos de
aula publicados, este trabalho pode servir como uma base pratica que
outros educadores podem adaptar e utilizar em suas proprias salas de
aula, promovendo a troca de experiéncias e o aprendizado continuo.

Meu objetivo com essa reflexao e compartilhamento dos planos de
aula foi o de oferecer um olhar mais aprofundado sobre a importancia
da jornada de um professor em formacao, destacando como ajustes e
adaptacoes podem contribuir para um ensino mais eficaz e conecta-
do com a realidade dos alunos. Acredito que, ao tornar publicos esses
materiais, outros professores, seja em formacao inicial ou ja formados,
possam aproveitar e adaptar as estratégias aqui propostas, gerando
um ciclo de melhoria continua que beneficia tanto o ensino quanto o
aprendizado dos alunos.
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Sequéncia didatica com analise dialdgica de A (averna,
de josé Saramago: uma proposta para a formacao do leitor
no Ensino Médio

Teaching sequence with dialogical analysis of The Cave,
by José Saramago: a proposal for a reader training
in High School

José Anchieta de Oliveira Bentes
Suelen Pereira Barreto

Resumo: Propde-se, neste artigo, a criacdo de uma sequéncia didatica para
a analise das valoracoes presentes na obra “A Caverna” (2000), de José Sa-
ramago. A questao da pesquisa é: como escolarizar as valoracées predomi-
nantes no romance saramaguiano a partir de uma sequéncia didatica para
ser aplicada em sala de aula? A analise considera o conceito bakhtiniano de
valoracao de Volochinov (2017) e dos estudos de sequéncia didatica a partir
de Carvalho e Ferrarezi (2018). Os resultados trazem a cena a proposta de
um trabalho pedagogico que se fundamentou nos quinze atos narrativos que
estruturam as acoes dos personagens da historia, os quais apontam para os
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embates que transmitem as valoracoes sociais e demandam conflitos, sobre-
tudo, a representacao das metaforas do capitalismo e das relacées de forcas
de trabalho.

Palavras-chave: A Caverna; Anélise Dialogica do Discurso; Saramago; Se-
quéncia Didatica; Valoracoes.

Abstract: This article proposes the creation of a didactic sequence for analy-
sis the valuations present in the work “The Cave” (2000), by José Saramago.
The question of the research is: How can we teach the predominant values
in Saramago’s novel based on a didactic sequence to be applied in the clas-
sroom? The analysis considers Voloshinov’s (2017) Bakhtinian concept of
valuation and the studies of didactic sequence based on Carvalho and Ferra-
rezi (2018). The results are the proposal of the pedagogical work of the fifteen
narrative acts that structure the actions of the characters of the literary work,
which point to the clashes that transmit the social valuations and demand
conflicts, above all, the representation of the metaphors of capitalism and the
relations of labor forces.

Keywords: The cave; Dialogical Discourse Analysis; Saramago; Didactic Se-
quence; Valuations.

Consideracoes iniciais

N este artigo, apresentamos uma sequéncia didatica para a analise das
valoracOes predominantes em A Caverna (2000), de José Sarama-
go (1922 — 2010). Para isso, sugerimos a leitura da obra por meio do
que designamos atos narrativos, entendendo aqui como uma possibi-
lidade de organizacdo composicional do texto, para construir dados
que exponham as valoracoes ou ideologemas emanadas de autorida-
des publicas, representantes de uma classe dominante, presentes no
romance. Isso se tornou possivel, pois, “E exatamente como ideologe-
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ma que a palavra se torna objeto de representacao no romance e, por
isso, ele nao corre nenhum risco de tornar-se um jogo verbal abstrato”
(Bakhtin, 2015, p. 125).

Na selecao composicional do texto, utilizamos a concepcao de va-
loracdo com base nas contribuigoes do fil6sofo russo Valentin Vol6-
chinov (2017), membro do Circulo de Bakhtin, para direcionar a ana-
lise sobre a tematica “compreendida como um conjunto de tudo que
possui significacdo ou importancia para o grupo social” (Volochinov,
2017, p. 237— 238). Desse modo, consideramos que “o enunciado e a
palavra voltam-se para os objetos do mundo orientados pela interacao
discursiva, pelos interesses das diversas classes sociais e pela énfase
valorativa” (Grillo, 2017, p. 73).

A proposta de sequéncia didatica para a leitura do romance esta
em uma perspectiva dialogica, explicitando parte da situacao social de
interacao e do conflito ocorrido entre os personagens, respondendo a
seguinte questao norteadora: como escolarizar as valoragoes predomi-
nantes no romance saramaguiano a partir de uma sequéncia didatica
para ser aplicada em sala de aula?

Em sintese, como resultados da pesquisa, apontamos: uma propos-
ta de sequéncia didatica que reflita o texto, estabelecendo conexoes
entre o eu — docente — e os outros — discentes — no meio social —
comunidade escolar —, a fim de realizar uma aula dialogica que repre-
sente as valoracoes na escrita saramaguiana.

Em vista disso, para ampliar a interpretacao critica e a participacao
dos (as) discentes do terceiro ano do ensino médio, o (a) docente po-
der4 desenvolver as praticas textuais no estilo da redacio do ENEM. E
fundamental que os jovens experimentem préaticas de leitura e textuais
acompanhadas de momentos de reflexao, em uma perspectiva dialogi-
ca do discurso.
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Para tal proposito, o artigo apresenta a seguinte organizacdo: na
secao sobre sequéncia didatica, levamos em consideracao as compe-
téncias' e habilidades? retiradas da Base Nacional Comum Curricular
— BNCC (Brasil, 2018), que normatiza o ensino fundamental e mé-
dio na esfera educacional; na secao seguinte, apresentamos uma bre-
ve conceituacao sobre o campo signico como formador de valoracoes.
Em seguida, na secao sobre os atos narrativos e as respectivas anali-
ses, expomos os conflitos entre os personagens, estabelecendo, para
isso, relacao entre a Andalise Dialégica do Discurso com os temas de
redacoes que ja foram cobrados no Exame Nacional do Ensino Médio
(ENEM) e das outras ideologias que sugerem os respectivos temas e,
por ultimo, as conclusdes a que chegamos, além das referéncias que
embasaram o estudo.

Sequéncia didatica com foco na formagao do leitor
do Ensino Médio

Para desenvolver as competéncias e habilidades da BNCC de modo
contextualizado, selecionamos uma producao artistica: A Caverna, de
José Saramago, para Analise Dialégica do Discurso, usando recortes
de quinze atos narrativos que serao pesquisados por grupos divididos
em sala de aula, conforme nossa sugestao de ensino-aprendizagem.
Assim, a sequéncia didatica se apresenta como importante para o tra-
balho pedagobgico, que devera ser sistematico e planejado:

1. Orientamos que o(a) professor(a) utilize as Competéncias Especificas 1 e 2 retiradas da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) (Brasil, 2018, p. 483—484).

2. Sugerimos os seguintes codigos das habilidades da BNCC para serem trabalhados em sala de
aula: (EM13LGG201), (EM13LGG202), (EM13LP02), (EM13LP52) (Brasil, 2018, p. 484—516).
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Ao iniciar uma sequéncia didatica, projeto ou procedimento de
trabalho envolvendo os componentes da area, sugere-se a reali-
zacao de atividades diagndsticas que sirvam para abordar conhe-
cimentos prévios dos alunos em rela¢ao aos contetidos a serem
estudados ou esperados para a etapa de aprendizagem que se ini-
cia (SEDUC-PA, 2024, p. 167).

Essas atividades diagnosticas dizem respeito a compreensao e analise
de situacoOes e contextos de producao de sentidos nas praticas sociais
de linguagem, na recep¢ao ou na producao de discursos, percebendo
conflitos e relacoes de poder que caracterizam essas praticas. O publico
para o qual direcionamos a proposta de sequéncia didatica apresentada
adiante sao discentes que cursam o 3° ano do ensino médio.

Desse modo, cabera ao docente orienta-los com o escopo de desen-
volver as competéncias e habilidades da BNCC para fomentar uma
avaliacao formativa e integradora:

A avaliagdo formativa no Ensino Médio, conforme orientado pela
Base Nacional Comum Curricular (BNCC), enfatiza a importan-
cia de um processo continuo e reflexivo de aprendizagem. Esta
abordagem foca no desenvolvimento integral do jovem, orien-
tando que professores e estudantes trabalhem juntos para iden-
tificar aprendizagens ja adquiridas e areas de melhoria e aprimo-
ramento (SEDUC-PA, 2024, p. 95).

A sequéncia didatica proposta para a leitura do romance foi baseada
em um modelo apresentado no livro “Oralidade na Educacgdo Basica:
o que saber, como ensinar” (Carvalho, Ferrarezi, 2018, p. 79-80), para
aprimorar as aprendizagens.

A nossa sugestao de sequéncia didatica é a seguinte:

a) Objetivos e preparacao — é necessario, no primeiro momen-
to, realizar uma roda de leitura, que provavelmente durara os 1° e 2°
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bimestres, para a leitura, discussoes sobre a obra e as producoes tex-
tuais. Sera discutido sobre as valoracoes ideologicas encontradas nos
recortes da obra literaria. Apos a leitura e a discussao, os discentes irao
se organizar em onze grupos de trabalho, conforme a orientacao do
(a) docente. A divisao de tarefas considerara os quinze atos narrativos
valorativos para o processo de pesquisa e preparacao de um texto dis-
sertativo-argumentativo no estilo do ENEM.

b) Desenvolvendo a atividade: selecao das tematicas e divisao
da turma em onze grupos a partir de sorteio das propostas textuais. Os
temas das redacoes terao os seus textos motivadores — cada docente
realizard pesquisa e montagem, priorizando, para isso, os textos da
atualidade. Os grupos poderao pesquisar os conflitos sociais no Bra-
sil ou no mundo, destacando: a) o tipo de conflito (religioso, politico,
econdmico ou étnico), as origens e a razao; e b) as consequéncias e a
resolucao ou as possibilidades de resolucao dos conflitos supracitados.

c) Hora da avaliacao: com base nas competéncias e habilidades
mencionadas. O (a) docente de Lingua Portuguesa podera considerar
as estratégias de pesquisa dos (das) discentes, seus posicionamentos
nas questoes polémicas que sao os atos narrativos retirados da obra
literaria. O maior enfoque podera ser dado as producoes escritas, prin-
cipalmente quanto aos procedimentos tomados frente a varios proble-
mas sociais contextualizados no romance saramaguiano. Ainda po-
dera ser feita reescrituras das producoes textuais dos (das) discentes
que nao atenderam aos critérios de avaliacao em sua escrita, para que
assim possam ser expostas a comunidade escolar.

d) Dicas e variacoes: podera ser realizado na escola um “Sarau
das Producoes Textuais” para a socializacao dos resultados e anélises
empreendidas por discentes, a fim de fomentar uma inclusao na comu-
nidade escolar. Neste evento, serao realizadas premiacoes das melho-
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res producoes textuais para estimular os (as) discentes. Trata-se de um
incentivo, portanto, para terem uma atitude investigativa e criativa em
relacdo ao exercicio literario, que incluem a funcao de subjetividade, as
valoragdes sociais nos diversos contextos discursivos da obra literaria.

O campo signico como formador de valoracoes

Na obra Marxismo e Filosofia da Linguagem: problemas funda-
mentais do método sociolégico na ciéncia da linguagem, emergem,
dentre outras, as concepc¢oes de campo signico e de valoracao (Vol6-
chinov, 2017), materializados na interacao discursiva em enunciados
verbais ou ndo-verbais. E no instante da realizacio do ato, isto é, ndo é
somente fixado ou encarnado pela palavra, mas também por tudo que
constroem sentidos valorativos no instante do ato discursivo.

Um enunciado — oral ou escrito —, sobretudo o contetido temati-
co deste, em um género do discurso como o romance, é composto a
partir da constituicao historica e social do proprio escritor e do leitor,
formando uma palavra bivocal para transmitir as caracterizacoes de
seus aspectos sociais de maneira ficcional, ou seja, as multiplas rela-
coes existentes entre o dialogo do mundo representado. Quanto a isso,
a BNCC ressalta:

Como linguagem artisticamente organizada, a literatura enrique-
ce nossa percepc¢ao e nossa visdo de mundo. Mediante arranjos
especiais das palavras, ela cria um universo que nos permite au-
mentar nossa capacidade de ver e sentir. Nesse sentido, a litera-
tura possibilita uma ampliacao da nossa visao do mundo, ajuda-
-nos nao s6 a ver mais, mas a colocar em questao muito do que
estamos vendo/ vivenciando (Brasil, 2018, p. 491).
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As valoragoes materializadas nos discursos plurais, vivos, contra-
rios, como sao expostas, recebem motivacao “pelas condicoes materiais
de existéncia, mas, por outro exerce uma influéncia transformadora
sobre estas condicoes; a mediacao dos signos na formacao da cons-
ciéncia e na constituicao dos referentes do mundo durante o processo
de interacao discursiva” (Voléchinov, 2017, p. 73). Essa mediacao dos
signos conduz os sujeitos-leitores — pelo menos dois — que participam
de um mesmo ou diferenciado grupo social, os quais determinarao as
interacoes discursivas com as mediacoes das valoracoes sociais. Desta
forma, a nossa producao interpretativa, que aqui estamos designando
como valoragdes se manifesta de maneira ativa em conjunto com o
sistema de producao onde os personagens estao inseridos.

O romance traduz as valoracoes proprias de uma época “implica
uma profunda metamorfose, uma verdadeira revolucao historico-cul-
tural, que abrange a filosofia, as artes, as ciéncias, as religioes, a moral,
a politica, os costumes, as relacoes sociais e familiais, etc.” (Massaud,
2013, p. 168-169).

Tomaremos, como exemplo, o papel ativo de um sujeito-leitor, que
atribui sentidos a sua leitura por meio de outros autores para atribuir
valoracgoes ideoldgicas. Nao se deve ser afirmado que os textos sao me-
ramente a continuacao do outro, melhor dizendo, os embates e contra-
dicoes construidas a partir das interacoes realizadas pela leitura, posto
que “[...] O signo é um territério em disputa e que os sentidos sao re-
sultados de lutas” (Costa, 2017, p. 22). Deste modo, a luta permanente
do signo é para encontrar o sentido realizado em dialogo com o campo
signico para atribuir a sua valoracao, pois “O signo ¢ um fenomeno do
mundo externo. Tanto ele mesmo, quanto todos os efeitos por ele pro-
duzidos” (Voléchinov, 2017, p. 94).
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Conforme evidenciado no discurso do proprio escritor José Sara-
mago, em depoimento concedido ao documentario Janela da Alma
“[...] No6s estamos, estamos no mundo em que chamamos mundo au-
diovisual, n6s estamos infinitamente repetindo a situacao das pessoas
aprisionadas ou atadas na Caverna de Platao, olhando em frente, ven-
do sombras e acreditando que essas sombras sao uma realidade” (Jar-
dim; Carvalho, 2001, 30).

O romance A Caverna traduz um percurso do discurso vivo e real —
a palavra alheia sofre a influéncia do encadeamento de outros escritos
na sua propria escrita, por isso que é predominante dialogica, pois “o
texto literario nao so reconhece na linguagem a sua existéncia fenome-
nal, mas, acima disso, o que lhe mais seduz é a possibilidade de tratar
no interior de seu proprio discurso questoes antes abordadas exclusi-
vamente pelo texto critico” (Pinheiro, 2012, p. 41).

As valoracbes constituidas para se tornarem estaveis deverao ser
materializadas por meio dos processos de sentidos que reconstroem
a realidade “Cada campo possui sua funcao especifica na unidade da
vida social” (Volochinov, 2017, p. 94). A especificidade para criar outros
campos signicos se da pela permanente mudanca da propria realidade
da vida social para atingir a sua funcionalidade, consoante a influéncia
de valores historicos, sociais, culturais, subjetivos, dentre outros.

Assim, entendemos que o ensino de Literatura no ensino médio
deve possibilitar os (as) discentes que seja critico de sua propria reali-
dade. As valoracoes ideologicas refletidas na area literaria contribuem
para a humanizacao de si a partir da interacao com a leitura, visto que,
por meio dela, evidencia-se o encontro com as palavras e sentidos que
o autor da obra escreveu. Como Silva esclarece:
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E preciso, por meio da leitura literaria, possibilitar aos discentes
que enxerguem outras formas de ver, de pensar, de agir, de sen-
tir, de querer — de ser. Dessa maneira, eles compreenderao que
os textos explorados em sala, apesar, as vezes, de muitos séculos
passados desde sua producao, tratam de questbes que também
sdo suas, nossas — humanos que somos todos, independente de
classe, credo, etnia, orientac¢ao sexual (Silva, 2018, p. 119).

E pertinente explicitar que a leitura de obras literarias represen-
ta um trabalho pedagogico para fomentar um sujeito-leitor critico de
sua propria realidade, bem como as relacoes ideolbgicas refletidas na
escrita saramaguiana. Assim, possibilitando uma postura responsiva-
-ativa a partir da interacdo com a leitura, isto é, por meio dela havera
o encontro de si: classe social, credo, etnia, orientacao sexual e com
as palavras dialdgicas que o outro-escritor materializou em seu texto
(Silva, 2018).

Andlise dialégica do discurso em A Caverna, de josé Saramago,
e os temas de redacoes do ENEM

Nesta secao, designamos os quinze atos narrativos e as suas anali-
ses representadas pelas valoracoes que retratam os campos signicos
no processo social da obra saramaguiana por meio dos discursos e, por
ultimo, as relagOes existentes entre a obra literaria, os temas cobrados
pelo ENEM e as nossas sugestoes de temas. Nosso objetivo é esclarecer
e discutir as relacoes sociais nas valoracoes a que estao submetidos
os cinco personagens, a seguir: Cipriano Algor, Marcal Gacho, Marta
Gacho, Isaura Madruga e o Achado e, sobretudo, os temas valorativos
das redacoes.
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O critério estabelecido para a divisao dos atos foram as sequéncias
estabelecidas para a narrativa, a partir da nossa subjetividade, possi-
bilitada no método de compreensao respondente. Dai podemos dizer
que o método ¢é a “compreensao respondente”, a interpretacao do ou-
tro sujeito em vez de buscar somente conhecer um objeto. O termo
“respondente assinala o carater dialogico da interpretacao” (Barros,
2007, p. 24). Os (as) discentes do 3° ano do ensino médio deverao trei-
nar a interpretacao do texto literario, segundo a BNCC (2018), com a
pretensao de ampliar a sua autonomia e protagonismo. Nessa direcao,
o documento prescreve que:

No Ensino Médio, o foco da area de Linguagens e suas Tecnolo-
gias esta na ampliacido da autonomia, do protagonismo e da au-
toria nas praticas de diferentes linguagens; na identificagcdo e na
critica aos diferentes usos das linguagens, explicitando seu poder
no estabelecimento de rela¢6es; na aprecia¢do e na participacdo
em diversas manifestacOes artisticas e culturais e no uso criativo
das diversas midias (Brasil, 2018, p. 470).

Conforme a proposta exposta, apresentamos a nossa sugestao de
compreensdao respondente (Barros, 2007), tendo em conta que sua
pratica é um dos possiveis percursos que elaboramos para realizar a
analise em sala de aula. Nesta perspectiva, estamos propondo sistema-
tizar os fatos historicos, sociais e ideologicos por meio das valoracoes
nas quais a materialidade discursiva ocorre. Afinal, todos os partici-
pantes do entrelacar das “vidas”, formados por meio de dialogos, pos-
sibilitam o leitor a permanecer em constante interagao com esses atos
narrativos, acontecimentos no espaco-tempo das agoes dos persona-
gens que engendram as narrativas literarias (Serodio, 2018).

Isto posto, almeja-se a apreensao dos sentidos realizados pelos
quinze atos discursivos por nos estabelecidos, caracterizados pelas re-
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lagOes sociais entre os personagens que manifestam as valoracoes para
a analise. Realizadas as ressalvas, passamos a proposta de leitura a
partir dos atos narrativos da obra saramaguiana que serao utilizados
em sala de aula.

Ato narrativo um: A histoéria inicia com a viagem de Cipriano
Algor e de Marcal Gacho em uma furgoneta na entrada reservada ao
pessoal de seguranca — designado como Centro — prédio gigante re-
gulador das normas entre o capital e o trabalho:

Ca estamos, disse Cipriano Algor, como vés chegdmos a tempo,
ainda faltam dez minutos para a tua hora de entrada, Sabe tao bem
como eu por que nao devo atrasar-me, prejudicaria a minha posi-
¢do na lista dos candidatos a guarda residente, Nao é uma ideia
que entusiasme por ai além a tua mulher, essa de quereres passar a
guarda residente, E melhor para nos, teremos mais comodidades,
melhores condicGes de vida (Saramago, 2000, p. 17)3.

A valoracao presente no primeiro ato narrativo entre o oleiro Ci-
priano Algor e seu genro Marcal Gacho é a do fordismo que propaga
uma valoracao dos profissionais eficientes e exemplares do sistema
produtivo do Centro. O tempo é baseado na produtividade regulado
pelo poder que detém a estrutura econémica subdivididas em departa-
mentos que desencadeiam os discursos das relagoes sociais de todos os
envolvidos na fabrica Ford Motor Company, criada pelo empresario
automobilistico Henry Ford, em 1913, pressupondo que “uma empresa
controla desde a producao da matéria-prima (no inicio da cadeia pro-
dutiva), até a distribuicao comercial dos produtos (no final da cadeia
produtiva)” (Chaui, 2008, p. 103).

3. Chamamos a atencao para o estilo de escrita de Saramago. Uma das marcas € o uso da vir-
gula, provavelmente, para criar um ritmo mais proximo da oralidade. Outras marcas, também
sdo perceptiveis, como o uso de maitscula apo6s a virgula.
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E necessario mencionar sobre a divisdo trabalhista que “cada tra-
balhador tenha uma funcao muito especializada e nao deva realizar
todas as tarefas para produzir um objeto completo” (Chaui, 2008, p.
104). O Centro é o lugar da modernizacao, do sistema econdmico e da
industrializacao das mercadorias, permeadas de valoracoes signicas.

Ato narrativo dois: o encontro de Cipriano Algor com o Subchefe
do Departamento de Compras para a entrega de metade da sua produ-
cao ao Centro. Apos deixar Marcal Gacho, o oleiro vai em direcao ao ser-
vico de recepcao, mas como ainda estava cedo demais, dirigiu-se, entao,
para a fila de camionetas que estavam a espera da abertura ao publico:

Descarrega metade do que ai vier, verifica pela guia. Cipriano
Algor, surpreendido, alarmado, perguntou, Metade, porqué, As
vendas baixaram muito nas tltimas semanas, provavelmente ire-
mos ter de devolver-lhe por falta de escoamento o que esta em
armazém, [...] Sim, estd no contrato, Bem sei que estd no contra-
to, mas como também 14 estd que ndo me autorizam a ter outros
clientes, diga-me a quem é que vou vender a outra metade, Isso
ndo é comigo, eu s6 cumpro as ordens que recebi, Posso falar
com o chefe do departamento, Nao, nao vale a pena, ele nao o
atenderia (Saramago, 2000, p. 22).

A valoracao do segundo ato narrativo se configura pelo produtivis-
mo efetivado por meio de uma espécie de contrato exclusivo que nor-
matiza as relacOes comerciais, instaurando a dominacao e o controle
por parte do Departamento de Compras do Centro. Essa regulamen-
tacao foi permeada por questoes profissionais, a saber “[...] desenca-
deados no ambito de uma grande reorganizacao do sistema produtivo,
ensejavam concomitantemente mudancas e remodelagOes na criacao e
circulacao de signos e enunciados” (Costa, 2017, p. 12).
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As inquietacOes pairavam e, de certa maneira, comandavam a vida
dos moradores do local que correlacionam entre o poder de posse dos
objetos ofertados carregados entre o valor social efetuadas nas relagcoes
interpessoais que cada individuo participa e contribui para manifestar
a partir da hierarquia do sistema produtivo do Centro. A estrutura so-
cial reflete a forma de escoamento de seus produtos fabricados em sua
olaria em oposicao a uma fabrica do Centro da cidade.

A “reorganizacao do sistema produtivo” sofreu mudancas de valora-
cao entre os moradores-clientes. A nova relacao entre compra e venda
é estimulada e calculada pelas mudancas capitalistas. Com base nisso,
as classes dominantes controlam — as vontades, as experiéncias, os
gostos na cadeia produtivista do Centro.

Ato narrativo trés: Marta telefona para o atendente do Departa-
mento de Seguranca. Neste ato, Cipriano Algor retorna para a sua casa
que fica proxima a sua olaria e informa o que havia acontecido a sua
filha Marta, e ela teve a ideia de telefonar:

Desejo falar com o guarda de segunda classe Margal Gacho, disse
Marta, Da parte de quem, Sou a mulher dele, estou a falar de
casa, O guarda de segunda classe Marcal Gacho encontra-se de
servico neste momento, nao pode ser deslocado, Nesse caso pego
o favor de lhe transmitirem um recado, E a mulher dele, Sou,
chamo-me Marta Algor Gacho, podera verificar ai, Entao nao ig-
nora que nio recebemos recados, apenas tomamos nota de quem
telefonou, Seria s6 dizer-lhe que telefone para casa assim que
puder, E urgente, perguntou a voz. [...] Sim, realmente tem uma
certa urgéncia, Tomei nota, disse o homem, e desligou (Sarama-
£0, 2000, p. 36).

A valoracao no terceiro ato narrativo se configura como o produti-
vismo devido a dinamicidade estabelecida pela rapidez, a qual é a base
econOmica regulamentada para oferecer aos seus clientes e/ou mora-
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dores uma melhor prestacao de servigco, como “Tudo o que € ideol6gi-
co possui uma significacao: ele representa e substitui algo encontrado
fora dele, ou seja, ele é um signo” (Volochinov, 2017, p. 91).

O cargo de Marcal Gacho é a representacao da valoracao ideolégica.
Esse tem a fun¢ao de guarda de segunda classe do Centro e obedece as
normas vigentes do sistema produtivo para alcancar melhores condi-
coes de vida. Ele queria ser promovido ao tao sonhado cargo de guarda
residente por ser uma posicao superior, que daria o direito a familia de
serem residentes de um apartamento mobiliado.

Na obra, o produtivismo se justifica em razao de privilegiar as “ques-
toes de seguranca”. Tal informacao é repassada a Marta Gacho por um
telefonista do Centro, que responde as indagacoes sobre o porqué de
nao comprar a producao de utensilios de barro produzidos por Cipria-
no Algor. A valoracao do aumento da producao e da produtividade é
crescente para atender ao lucro do capitalista.

Ato narrativo quatro: é o acontecimento do encontro na porta
do cemitério de Cipriano Algor com uma mulher que estava com trajes
de luto, era a Isaura Madruga:

Boas tardes, senhor Cipriano, o tratamento de respeito justifi-
ca-se tanto pela diferenca de geracdes como por ser costume do
campo, e ele retribuiu, Boas tardes, se nao disse o nome dela nao
foi porque nao o conhecesse, mas por pensar que esta mulher, de
luto carregado por um marido (Saramago, 2000, p. 46).

[...] Era apenas mais uma viiva na povoacao, outra mulher para an-
dar vestida de luto carregado durante seis meses, a que outros seis
de luto aliviado se haveriam de seguir, e muita sorte tinha ela, por-
que tempo houve em que o carregado e o aliviado, cada um deles,
pesavam sobre o corpo feminino, e, va 1a saber-se, sobre a alma, um
ano inteiro de dias e de noites, sem falar daquelas mulheres a quem,
por velhas, a lei do costume obrigava a viverem cobertas de preto até
ao ultimo dos seus dias (Saramago, 2000, p. 88).
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A valoracao do quarto ato narrativo é do machismo por meio da
vestimenta “mulher vestida de luto”. Trata-se de uma “obediéncia rigi-
da a principios éticos tradicionais” (Souza, 2018, p. 29). O preceito do
luto, por parte da mulher, estabelece que esta fique por um longo pe-
riodo, implicando uma vida recolhida, com uma roupa cotidiana preta
e de eterno sofrimento, devido a morte do marido.

A formacgao da valoracao da mulher-vitiva, discursivamente, é cons-
tituida pela lei do costume, estabelecida por valoracoes sociais, cultu-
rais e historicas cristalizadas, tais organizacoes pré-determinadas sao:
1) Vestimenta de mulheres novas: por doze meses deveriam carregar o
luto; 2) Vestimenta de mulheres velhas: deveriam manter o luto pelo
restante de sua vida. A temporalidade da dor, que exclui a mulher do
convivio social, reforca papéis sociais de passividade.

Diante desse cenario, a subordinacao das mulheres aos homens é
estabelecida por resignacio. E importante mencionar, também, que a
omissao do nome da personagem, bem como a generalizacdo — “era
apenas mais uma viiva na povoacao” — promove um gesto de apaga-
mento simbolico.

Nessa situacao, o discurso religioso fundamenta a invisibilidade da
mulher para determinar a expressividade da dor de forma externa,
visa ao cumprimento das normas da igreja e a obediéncia ao matrimo-
nio mesmo apos a morte de seu marido.

A valoragao do machismo dos costumes de subordinacao da mulher
aos homens se materializa em um poder que “legitima a submissao das
mulheres aos homens, tanto pela afirmacao da inferioridade feminina
— fraqueza fisica e intelectual — quanto pela divisao de papéis sociais
a partir de atividades sexuais — feminilidade como sin6nimo de ma-
ternidade e domesticidade” (Chaui, 2008, p. 100).
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Ato narrativo cinco: Cipriano Algor encontra o cachorro “Acha-
do” na casota — em uma casa distante do Centro, quando retornou
para a sua casa “Eram duas as cintila¢oes, dois olhos, um cao” (Sara-
mago, 2000, p. 48). Porém, destacamos no discurso saramaguiano um
novo acontecimento valorativo preponderante:

Tocou-lhe na mao com o nariz frio e hiimido, na verdade alguém
j& deveria ter ensinado este animal primitivo a levantar a pata
dianteira como acabam sempre por fazer com naturalidade os
cdes instruidos em preceitos sociais, ali4s, ndo se conhece outra
maneira de evitar que a amada mao do amo fuja bruscamente ao
contacto, prova, afinal, de que nem tudo se encontra resolvido na
relacdo entre as pessoas humanas e as pessoas caninas (Sarama-
g0, 2000, P. 141).

A valoracao do quinto ato narrativo € nomeada por nés como espe-
cismo — defende-se que a espécie humana é superior, podendo explo-
rar, escravizar e até matar as demais espécies de animais por conside-
ré-las inferiores a espécie humana em detrimento da nao-humana. No
caso, o ser humano teria o direito de violentar, maltratar e matar as
demais espécies de animais por considera-las inferiores. Tais valora-
coes se manifestam nas relacoes efetivadas com a presenca canina, ao
se observar a submissao do cachorro para seu dono.

O fenomeno signico do cao “Achado” é exposto no capitulo XXI
do romance, por meio da afirmacao de seu proprio dono “O Achado
€ um cao consciente, sensivel, quase humano, nao precisa que lhe ex-
pliquem o que se esta a passar aqui” (Saramago, 2000, p. 349). Todos
esses adjetivos possibilitam nomear as qualidades consideradas racio-
nais do ser humano. No entanto, o discurso projetado em relagao ao
cao humanizado e consciente das relacoes assimétricas é uma critica
que o narrador do romance explana, pois até mesmo um ser conside-
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rado irracional percebe as nuances que movem e “definem” a vida da
familia Algor.

Ato narrativo seis: Marcal recebe um telefonema do Departa-
mento de Seguranca do Centro para a transmissao da valoragao de
seus produtos. Cipriano lembra da incerteza da producao dos uten-
silios domésticos e o guarda Marcal retorna a ligacao, dando-lhe uma
resposta vaga:

E que foi que ele disse, Que ainda nao resolveram, mas que o seu
caso nao é o unico, mercadorias que interessavam e deixaram de
interessar é uma rotina quase diaria no Centro, as palavras sao
dele, rotina quase diaria, E tu, com que ideia ficaste, Com que
ideia fiquei, Sim, o tom da voz, o modo de olhar, se te pareceu
que queria ser simpatico, [...], para eles estas coisas sdo simples,
ou o produto interessa, ou o produto nao interessa, o resto € in-
diferente, para eles nao ha meio-termo (Saramago, 2000, p. 65).

A valoracao do sexto ato narrativo é nomeada por nés como pos-
suismo em razao do interesse em relacdo a compra e venda das mer-
cadorias, ou seja, faz-se a avaliacado de compra entre os consumidores
nas interacoes constituidas da seguinte maneira: sujeitos — Cipriano
como oleiro e Marcal como guarda de segunda classe; leis sociocultu-
rais — o campo signico predominante representado pelo Centro como
o sistema produtivo; as classes sociais — o fornecedor, o trabalhador
interno e o comprador capitalista —; e a énfase valorativa — que trans-
mitiu a oferta da olaria como infrutifera de venda.

O campo ideolodgico que atravessa o discurso em analise permeia
também a expressividade dos personagens, tais como: o tom da voz, o
modo de olhar, dentre outros, como destaca “Qualquer produto ideo-
logico é nao apenas uma parte da realidade natural e social — seja ele
um corpo fisico, um instrumento de produ¢@o ou um produto de con-
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sumo — mas também, ao contrario desses fenomenos reflete e refrata
outra realidade que se encontra fora dos seus limites” (Voléchinov,
2017, p. 91). As relacoes sociais e as suas nuances provocam a forma-
cao de sentidos valorativos e ideoldgicos.

A potencialidade na formacao de sentido do possuismo é eviden-
ciada, como “Essa imagem artistico-simbdlica de um objeto fisico ja é
um produto signico. O objeto fisico é transformado em um signo” (Vo-
l6chinov, 2017, p. 92). Os produtos de consumo da olaria dos Algores
— utensilios domésticos nao eram lucrativos, tornando-se assim, me-
nosprezados pelo campo signico, a partir disto, podemos afirmar que
o Centro promove a substituicao do barro pelo plastico e assim, suces-
sivamente, a valoracao da compra descontrolada de mercadorias, para
além das necessidades de sobrevivéncia. O que pode ser considerando
como consumismo descontrolado de produtos sem necessidade.

Ato narrativo sete: a ideia de Marta de um projeto na olaria de
fabricar bonecos de argila para renovar o espirito criador de seu pai. De-
cidiram pela fabricacao dos seguintes bonecos: bobos, palhacos, enfer-
meiras, mandarins, esquimos e assirio de barbas. A formulacao era de
vestir bonecos de barro “A que chamas tu vestir, Vestir é vestir mesmo,
é colar ao corpo da figura despida as vestimentas e os acessorios que a
caracterizam e lhe dao individualidade” (Saramago, 2000, p. 72).

A valoracao que consideramos no sétimo ato narrativo, nomeamos
como individualismo, visto que estabelece a criacao de uma suposta
pessoa — homem ou mulher — auténoma, livre, capaz, conquistadora,
forte, que nao depende de ninguém, que pode tudo, basta querer. Essa
pessoa acredita, conforme suas premissas, que vive em um mundo
perfeito, sem exploracao, sem conflitos sociais.

Ato narrativo oito: Cipriano Algor encontra o chefe do Departa-
mento de Compras do Centro e acerta a ordem e o prazo delimitado
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para a retirada dos produtos das prateleiras do armazém, uma vez que
tais produtos nao sao mais vendidos:

Temos em armazém, ja sem probabilidade de escoamento, mes-
mo a precos de saldo, mesmo abaixo do que nos custou, uma
quantidade grande de artigos da sua olaria, artigos de todo o tipo
que estdo a ocupar um espago que me faz falta, motivo por que
sou obrigado a dizer-lhe que proceda a retirada no prazo maximo
de duas semanas, tencionava mandar que lhe telefonassem ama-
nh4, a informaé-lo (Saramago, 2000, p. 95).

A valoracao do oitavo ato narrativo é efetivada por regulamentos do
Centro, por isso nomeada por nos como regulamentismo, pois o chefe
do Departamento de Compras alertou o oleiro “nao aceitar pressoes
ou interferéncias de terceiros na sua actividade comercial” (Saramago,
2000, p. 95).

Essas categorias foram motivadas pelas relacoes comerciais que nao
refletiam a venda e a lucratividade desejada. Logo, neste caso, os efei-
tos produzidos pelos artigos da olaria ocorrem devido a auséncia da
relacao de procura dos consumidores negativamente — o interesse de
compra “o gosto nao é individual, mas sim compartilhado e construido
socialmente [...] [funcionando] também como uma forma de legitima-
cao invisivel de todo tipo de privilégio fatico” (Souza, 2016, p. 70). A
influéncia da avaliacdo estética do individuo é baseada nas relagoes
interpessoais, sendo modulada essa decisao assimétrica do campo sig-
nico, definido na experiéncia externa de regulamentar o consumo.

Ato narrativo nove: Cipriano encontra o subchefe do Departa-
mento de Compras do Centro e o inquérito valorativo dos clientes. A
olaria deveria participar de “uma encomenda experimental” de mil e
duzentos bonecos:
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[...] dar-nos-4 até tempo para promovermos uns inquéritos,
orientados segundo duas vertentes, em primeiro lugar, a situacao
prévia a compra, isto é, o interesse, a apeténcia, a vontade espon-
tdnea ou motivada do cliente, em segundo lugar, a situacio de-
corrente do uso, isto é, o prazer obtido, a utilidade reconhecida,
a satisfacdo do amor-proprio, tanto de um ponto de vista pessoal
como de um ponto de vista grupal, seja ele familiar, profissional
ou qualquer outro [...] (Saramago, 2000, p. 239).

A valoracao atribuida por nés no nono ato narrativo foi o possuis-
mo, representado por inquéritos promovidos para avaliar a estética do
produto — as satisfacoes dos clientes — e a realidade externa — a uti-
lidade do objeto adquirido. Essas duas realidades complementam-se,
sendo nomeadas por valores de usos e trocas, promovidos pelas valo-
racoes que refletem a realidade das relacoes de poder tanto do Centro
que normatiza a ordem do possuismo, quanto de cada cliente que in-
terage com este meio.

O Centro propagador dos valores estéticos e comerciais privilegia
a lucratividade e isso remete para a obtencao efetivada pela valoracao
aqui denominada como possuismo, levando em consideracao que “O
signo nao é somente uma parte da realidade, mas também reflete e
refrata outra realidade, sendo por isso mesmo capaz de distorcé-la,
ser-lhe fiel, percebé-la de um ponto de vista especifico e assim por
diante” (Volochinov, 2017, p. 93). Essa situacdo o tornava nao ape-
nas um oleiro, mas sim um artista, por isso sentia em suas maos o
parto da criacdo — a maiéutica. Nao foi valorizado o artesanato e sim
retirado da producao do sistema Capital do Centro. O “possuismo” é
uma forma de valoracao ideolégica atribuida ao signo e esse processo
valorativo, em sua anélise, revela o embate entre o campo artistico e
o campo mercantil, ndo s6 evidenciando a orientacao ideolégica que
rege as praticas do Centro.
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Ato narrativo dez: A decisao da “mudanca” para o Centro. Apos
trés dias de fazer e desfazer os seis bonecos realizados na olaria, Ci-
priano Algor teve que retornar para a estrada para ir buscar o Marcal
Gacho e saber sobre a sua possivel promocao de cargo:

Marta disse, Estas pessoas nao véem a luz do dia quando estao
em casa, As que moram nos apartamentos voltados para o inte-
rior do Centro também nao, respondeu Marcal, Mas essas, como
tu disseste, sempre se podem distrair com as vistas e o movimen-
to, ao passo que estas daqui estdo praticamente enclausuradas,
nao deve ser nada facil viver nestes apartamentos, sem luz do
sol, a respirar ar enlatado durante todo o dia (Saramago, 2000,

p- 278—-279).

A valoracao ensejada no décimo ato narrativo é manifestada pelo re-
gulamentismo regido nas sequéncias da moradia, melhor esclarecer,
dos campos signicos e as suas funcionalidades em subdivisoes especi-
ficas, cuja dimensao divisoria pode ser destacada como uma opressao
regulatéria, em razao de “No interior do proprio campo signico, isto €,
no interior da esfera ideologica, h4 profundas diferencas, por fazerem
parte dela a imagem artistica, o simbolo religioso, a férmula cientifica, a
norma juridica e assim por diante” (Volochinov, 2017, p. 94). As funcoes
especificas da habitacao do Centro constituem a valoracdo exacerbada
da regulacao de tudo e de todos, centralizadora e controladora.

Ato narrativo onze: Cipriano encontra o Chefe no Departamento
de Compras do Centro e as revelagoes deste. Dias depois da visitagao,
oleiro e Marta tiveram que retornar ao Centro para deixar Marcal no
seu posto de seguranca:

Boas tardes, senhor Cipriano Algor, Boas tardes, senhor, Supo-
nho que calcula por que motivo lhe estou a telefonar hoje, Supoe
bem, senhor, queira continuar, Tenho diante de mim os resulta-
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dos e as conclusdes do inquérito acerca dos seus artigos, que um
dos subchefes do departamento, com a minha aprovacao, deci-
diu promover, E esses resultados quais foram, senhor, perguntou
Cipriano Algor, Lamento informéa-lo de que ndo foram tao bons
quanto desejariamos, Se assim é, ninguém o podera lamentar
mais do que eu, Temo que a sua participacdo na vida do nosso
Centro tenha chegado ao fim (Saramago, 2000, p. 289—290).

A valoragao identificada no ato narrativo décimo primeiro é do des-
cartismo — pertencemos a geracao do descartavel, dado que os uten-
silios de barro foram reprovados pela totalidade dos moradores pes-
quisados pelo Centro, com um detalhe, todos representantes da classe
alta da sociedade. Também reprovaram o processo de fabricacdao da
olaria dos Algores, artesanalmente. No inquérito realizado, ganhou a
motivacdo do “universo dos clientes” especificado pelas singularida-
des: vinte e cinco pessoas de cada sexo que valorizam o plastico em
detrimento do barro. A valoracao de tudo que se joga fora, que nao é
duradouro, sendo pesado, de tudo que é agressivo ao meio ambiente.

A constituicao do inquérito foi definida pelas variaveis: sexos, profis-
soes médias, gostos modestos ou habitos que promovesse uma aceitacao
esperada ao produto oferecido, no entanto, foram valoradas, de certa
forma, como objetos obsoletos — rusticidade do produto, dando assim,
a valoracao do material criado e recriado, principalmente, representado
pela comunidade dos individuos organizados socialmente, participan-
tes da vida produtiva que demandam as valoragoes “Por isso, o signo
para Bakhtin nao é linguistico, mas ideologico, ou seja, é carregado de
sentidos que dizem respeito a uma posic¢ao social, historica e cultural”
(Oliveira, 2013, p. 51). A permanéncia no tao sonhado Centro somente
continuou por conta da promocao de cargo de seu genro.

Ato narrativo doze: Cipriano encontra Isaura na Casa do “can-
taro novo”. Como ja estava perto de se mudarem, o oleiro decide ir a
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casa de Isaura Madruga para entregar o cao Achado e declarar o seu
amor a ela:

[...] Repito, porque nao tenho nada para lhe oferecer, Se o que
disse ainda ha pouco foi sentido e pensado, tem o amor, O amor
nao é casa, nem roupa, nem comida, Mas comida, roupa e casa,
por si sos, ndo sao amor, Nao joguemos com as palavras, um ho-
mem nao vai pedir a uma mulher que se case com ele se nao tem
meios para ganhar a vida, E o seu caso, perguntou Isaura, Sabe
bem que sim, a olaria fechou e eu nao aprendi a fazer outra coisa
[...] (Saramago, 2000, p. 300).

A valoracao identificada no ato narrativo décimo segundo é marca-
da pela preponderancia do descartismo — significando para a familia
Algor o desapego de objetos duradouros, de objetos do passado, de
futuro romance, tendo que adquirir tudo novo, tudo que possa ser des-
cartavel, assevera. Isso “normalmente, o que achamos que somos é,
em grande medida, fruto da necessidade de justificar e legitimar a vida
que levamos. Ela nao reflete, necessariamente, a “verdade” de nosso
comportamento” (Souza, 2016, p. 69). Faz-se necessario pontuar que
Cipriano Algor ndo participava de uma coletividade no aspecto hierar-
quico do trabalho social, do contrato familiar. Diante dessa situagao,
nao ocorreu a continuidade de sua prépria valoracao de artesao, pro-
prietario de sua casa, tutor de seu cao Achado e do seu possivel amor
pela Isaura Madruga.

Ato narrativo treze: o Comandante do Centro encontra os guar-
das do Departamento de Seguranca, a vigilancia e a descoberta da gru-
ta. Apesar dos pesares, o Margal, Cipriano e a Marta foram morar no
tao disputado Centro:
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[...] em primeiro lugar, quanto a dtvida de ir armado ou ndo,
considero suficiente que levem o bastdo, nao porque pense que
tenham necessidade de o usar, mas para que se sintam mais con-
fiantes, o bastdo é como uma peca de roupa fundamental, sem
ele o guarda fardado sente-se nu, em segundo lugar, quem nao
estiver de vigia devera vestir-se a paisana e circular por todos os
andares a fim de escutar conversas que tenham ou parecam ter
alguma relacdo com a gruta, no caso de tal suceder, embora as
probabilidades sejam praticamente inexistentes, o servigo cen-
tral devera ser informado de imediato, tomaremos as providén-
cias necessarias (Saramago, 2000, p. 317).

A valoracao tratada no ato narrativo décimo terceiro é o militaris-
mo manifestado por todo o aparato das fardas e o bastao — pecas fun-
damentais para cingir nos guardas a relacao de poder, perante os civis,
isto é, o legado profissional tao almeja a ordem social realizada na vi-
gilancia absoluta, vale dizer, de maneira camuflada.

Mesmo sendo vigias, deveriam circular pelo Centro como civis, isso
tudo, para manipularem e vigiarem a realidade em que era isolada
para nao ocorrer possiveis conflitos internos, objetificados pelas es-
pecificidades de cada campo signico, como se expoe a seguir “Todas
as manifestacoes da criacao ideoldgica, isto é, todos os outros signos
nao verbais, sdo envolvidos pelo universo verbal, emergem nele e nao
podem ser nem isolados, nem separados dele por completo” (Voléchi-
nov, 2017, p. 100-101).

Ato narrativo quatorze: Cipriano na Caverna de Platao no Cen-
tro e as descobertas na olaria. O sigilo absoluto sobre a gruta. No en-
tanto, somente “acordou” a curiosidade da familia Algor, sobretudo de
Cipriano Algor:

[...] este é homem, esta é mulher, outro homem, outra mulher,
e outro homem ainda, e outra mulher, trés homens e trés mu-
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lheres, viu restos de ataduras que pareciam ter servido para lhes
imobilizar os pescocos, depois baixou a luz, ataduras iguais pren-
diam-lhes as pernas. [...] Cipriano Algor viu-se a entrar outra
vez no forno da olaria, viu o banco de pedra que os pedreiros
14 tinham deixado esquecido e sentou-se nele, e outra vez escu-
tou a voz de Marcal, porém estas palavras agora sao diferentes,
chamam e tornam a chamar, inquietas, 1a de longe, Pai, est4 a
ouvir-me, responda-me. A voz retumba no interior da gruta [...]
(Saramago, 2000, p. 332).

A valoracao encadeada no ato narrativo décimo quarto possibilita a
compreensao do individualismo motivado pelas relacoes de divergén-
cias entre os individuos — moradores, fornecedores, clientes, funcio-
narios e visitantes do Centro.

O trecho apresenta uma situacao de repressao, aprisionamento ou
sofrimento representadas pelas “ataduras” que “prendiam-lhes as per-
nas” e a manifestacao de um discurso — “Pai, esta a ouvir-me...” —
que acentua o drama existencial, evocando vinculos familiares e uma
busca por resposta, identidade ou salvacao. Cipriano é o Gnico nome
mencionado no trecho, enquanto os demais sao apenas “homem” ou
“mulher”. Essa nomeacao ja destaca Cipriano como sujeito individual,
com trajetéria e memoria proprias. Outro enunciado, “entrar outra vez
no forno da olaria” sugere uma introspeccao, como se estivesse revi-
sitando sua histoéria e sua identidade — pode ser interpretado como
tipico individualista que busca compreender sua existéncia.

Ato narrativo quinze: Ap6s uma noite de espionagem na gruta
que devastou todas as possiveis verdades que Cipriano Algor acredita-
va, o qual retornou e mencionou para sua filha a sua espantosa expe-
riéncia. A familia decide sair do Centro e retornar para a estrada. Avis-
tam um cartaz na fachada do Centro “BREVEMENTE, ABERTURA
AO PUBLICO DA CAVERNA DE PLATAO, ATRACCAO EXCLUSIVA,
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UNICA NO MUNDO, COMPRE JA A SUA ENTRADA” (Saramago,
2000, p. 350).

No ato narrativo décimo quinto, as valoracoes sao abaladas, uma
vez que a familia de Cipriano resolve romper com o sistema produ-
tivo e econdémico, quando sai daquele local opressor, para conhecer
novas realidades. Representa a ruptura entre a Caverna de Platdo e a
Caverna do Centro, a tomada de uma atitude revolucionaria de rom-
per com as valoragoes opressoras. O enunciado do cartaz ou campo
signico emerge nas relacoes assimétricas, que sugere a sua afirmacao
do motivo de autodesignar como prisioneiro “[...], pois, ainda que nao
estivesse morto fisicamente estava de suas func¢oes de oleiro, morto de
sua real vontade, morto de sua liberdade e, principalmente, de sua real
humanidade” (Alves, 2015, p. 90).

Nossa intencao € designar as valoracoes a partir dos quinze atos nar-
rativos marcados no romance saramaguiano com os temas ja cobrados
desde 1998 a 2024 no ENEM, retirados do site do Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) (Brasil, 2024).
Realizamos uma pesquisa e chegamos a seis temas de redacoes do ENEM
que coincidem com as mesmas valoracoes presentes na obra literaria. Os
demais temas de redacoes que ainda nao foram cobrados no exame sao
sugestoes que o (a) docente podera abordar. Iremos nos atentar as mes-
mas valoracgoes ideologicas a fim de exemplificacao e relacao de ensino-
-aprendizagem para a formacao do leitor critico no ensino médio.

A criticidade do leitor em A Caverna é realizada pelos estabeleci-
mentos de rotulos que indicam uma certa forma de poder opressor,
que obtivemos das relacoes de subjugacao a que sofrem os persona-
gens principais desses atos narrativos na relacdo com o Centro ou
com a Caverna. As representacoes das metaforas do capitalismo e das
relacoes de forcas de trabalho, correspondem também aos temas do
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ENEM que traduzem as relacoes dialdgicas e discursivas das proble-
maticas sociais. Veremos, a seguir, os temas que se enquadram em
algumas valoracoes ideologicas encontradas na obra literaria, assim
como sugestoes direcionadas para trabalho em sala de aula.

O (a) docente de Lingua Portuguesa podera utilizar a sugestao de
sequéncia didatica e relaciona-la com os temas ja cobrados na prova
do ENEM, como ji acentuamos, e com os possiveis temas. O objetivo
¢ promover a discussao sobre a importancia de alinhar a literatura a
escrita da redacao, sobretudo, formar discentes proficientes sobre as
valoracgoes ideologicas presentes nos temas de redacoes, além de pre-
para-lo para o efetivo dominio em sua prépria escrita.

O quadro 01 apresenta os temas de redacoes e as valoracoes ideologi-
cas encontradas tanto na obra literaria quanto no ENEM. O quadro 02
evidencia propostas de temas que poderao ser abordados em sala de aula
para exemplificar as ideologias presentes na escrita de José Saramago:

Quadro 01: As quatro ideologias presentes em A Caverna e no ENEM

Anos | TEMAS DE REDAC()ES - ENEM IDEOLOGIAS
1999 | Cidadania e participacio social. Regulamentismo
2000 | Direitos da crianca e do adolescente: como Regulamentismo

enfrentar esse desafio nacional.

2001 | Desenvolvimento e preservagdo ambiental: como Produtivismo e
conciliar interesses em conflito? Possuismo

2002 | O direito de votar: como fazer dessa conquista um | Regulamentismo
meio para promover as transformacoes sociais de
que o Brasil necessita?

2015 | A persisténcia da violéncia contra a mulher no Machismo
Brasil.

2023 | Desafios para o enfrentamento da invisibilidade Machismo
do trabalho de cuidado realizado pela mulher no
Brasil.

Fonte: Autores, 2025
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Quadro 02: Propostas de temas de redac¢oes das outras ideologias
encontradas em A Caverna

SUGESTOES DE TEMAS DE REDACOES — ENEM IDEOLOGIAS
Estratégias para promover a conservagiao ambiental no Brasil: | Descartismo

quais os desafios para evitar o descarte incorreto do lixo e a
poluicao?

A influéncia do modelo produtivo fordista que correspondeu Fordismo
ao contexto histoérico do capitalismo em que se formou a
sociedade de consumo em massa: quais estratégias para
promover o consumo consciente?

O direito a dignidade dos animais: desafios para o Especismo
enfrentamento para combater aos maus-tratos a animais na

sociedade brasileira.

Desafios para o impacto do individualismo nas relacoes Individualismo

interpessoais na sociedade brasileira.

O direito do alistamento militar feminino voluntario: os Militarismo
caminhos para a efetiva participacdo das mulheres nas Forcas
Armadas.

Fonte: Autores, 2025

Diante dessas valoragoes, postulamos que o romance saramaguia-
no, os temas do ENEM e as propostas de producoes textuais sao dialo-
gicos “O dialogismo diz respeito as relacoes que se estabelecem entre
0 eu e o outro nos processos discursivos instaurados historicamente
pelos sujeitos, que, por sua vez, se instauram instaurados por esses
discursos” (Brait, 2005, p. 95). Os processos discursivos em dado es-
paco e tempo estao permeados, geralmente, por conflitos.

As relacoes existentes em todos os campos signicos que integram o
romance e temas do ENEM sao realizadas por essas dinamicas intera-
tivas entre o eu e o outro “E pela nocio de ordem (forma) que tocamos
a questao do real da lingua: ai esta sua materialidade. Impossivel que
nio seja assim. Estrutura e acontecimento” (Orlandi, 2011, p. 75). E
por isso que a estrutura é concretizada quando houver o dialogo, con-
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dicionado pelo papel ativo do sujeito que avalia a sua representacao de
mundo construida pela interacao com o outro. Por sua vez, também
carrega para si por meio da percepcao do ja percebido, ou seja, a rela-
cao da estrutura com o acontecimento do ja existente ou constituido.

Consideracoes finais

A nossa perspectiva dialogica do discurso da obra A Caverna, de
José Saramago, teve como proposta uma sequéncia didatica para tra-
balhar em sala de aula os quinze atos narrativos e as producoes de tex-
tos dissertativo-argumentativos cobrados no ENEM. As valoragdes no
desenrolar das acoes dos personagens foram formuladas a partir dos
embates ocorridos entre o eu e o outro, geralmente, as relacoes eram
opressoras do mundo audiovisual do Centro. Nesse sentido, a tenta-
tiva de aprisionar os personagens em imagens na Caverna, que pre-
tendem substituir a propria realidade dos variados espacos e tempos,
tendo como objetivo a manutencao da valora¢ao do sistema repetitivo,
econdmico, social e histoérico.

A fim de recapitular, trazemos as valoracoes dos personagens: Ci-
priano Algor — oleiro por profissao herdada de seus pais e avos; Marta
— filha de Algor e esposa de Gacho, que estava sempre dedicada aos
interesses de seu pai e esposo; Marcal Gacho — funcionéario do Centro,
que era preso aos interesses de promocao de cargo, por esse motivo
era submisso em relacao as variadas normas e regulamentos; Isaura —
vitva de Joaquim era resignada a velar o seu falecido esposo; o Acha-
do — cao que tinha mais afeicao de humanidade, era muito sensivel as
mudancas recorrentes da familia dos Algores.

Em suma, as valoracoes das quais tratamos nesse estudo, materiali-
zam entre si os processos dialdgicos e as sucessivas interacoes com o0s
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campos signicos. Em vista disso, deixamos o convite a pesquisa sobre
o discurso saramaguiano, cultivando cada vez mais discentes do ensi-
no médio comprometidos para a formacao do leitor literario dialdgico
na perspectiva bakhtiniana da obra pertencente a tal tipologia textual.
Além do mais, focados na elaboracao da escrita para a preparacao da
redacao do ENEM, associada com as relacoes dialogicas dos discursos.
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A correcao de artigo académico como um objeto de estudo
da Linguistica Aplicada’

Written corrective feedback on academic papers as an object
of study in Applied Linguistics

Milene Bazarim

Resumo: Neste trabalho, sdo apresentados os resultados de uma pesquisa
que teve como objetivo investigar a pratica de correcao de artigos académi-
cos produzidos em um minicurso ofertado a graduandos em Letras. Meto-
dologicamente, trata-se de uma pesquisa exploratoria do tipo estudo de caso
que foi realizada no ambito da Linguistica Aplicada. O corpus analitico foi
constituido pela grade de correcao, 14 (catorze) bilhetes e 200 (duzentos)
comentarios presentes nos 15 artigos corrigidos. A partir da andlise quali-
tativa desse corpus, foi constatada a utilizacao simultanea da correcao re-
solutiva, da classificatéria e da textual-interativa em todos os artigos, bem
como a identificacao de problemas que contemplavam questdes normativas,
mas também caracteristicas do género e critérios de textualidade, sobretudo
coesao e coeréncia. Esse resultado aponta para a complexidade envolvida na
pratica corretiva investigada, a qual transcendeu a mera identificagio de er-
ros, constituindo-se como uma oferta de contrapalavra que se destacou pelo
seu carater eminentemente dialogal.

Milene Bazarim. Doutora em Ciéncias da Linguagem, professora do PPGLE/UFCG. E-mail:
milene.bazarim@professor.ufcg.edu.br

1. Este trabalho foi desenvolvido no ambito do projeto “Praticas de producao e correcao de
textos em diversos contextos: perspectivas tedricas e orientagdes metodologicas”.
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Abstract: This paper presents the results of a study aimed at investigating the
practice of written corrective feedback on academic papers produced during
a short course offered to undergraduate students in a Language and Litera-
ture program. Methodologically, this is an exploratory case study conducted
within the field of Applied Linguistics. The analytical corpus consisted of the
the writing rubric, 14 notes, and 200 comments found in the 15 revised pa-
pers. The analysis revealed the simultaneous use of direct corrective feedback,
evaluative feedback, and dialogic or interactive feedback across all papers. It
also identified problems related not only to normative issues but also to genre
conventions and textuality criteria—especially cohesion and coherence. These
findings highlight the complexity involved in the corrective practice examined,
which went beyond the mere identification of errors and emerged as a form of
counterword characterized by its fundamentally dialogic nature.

Keywords: Written corrective feedback. Academic paper. Case study. Applied
Linguistics.

Introducao

pesar de, em sua origem, a Linguistica Aplicada (LA) estar atrela-
da ao processo de ensino e aprendizagem de linguas, seu campo de
investigacdao tem se diversificado nas ultimas décadas, resultado nao
s6 da complexificacdo crescente de sociedade contemporanea, hiper-
semiotizada e digital, mas também da necessidade de que a pesquisa
cientifica sobre a lingua(gem) em uso, ndo dando conta da complexi-
dade do real, pelo menos, nao a ignore ou nao a reduza drasticamente.
Jano final de década de 1990, no Brasil, A LA era concebida por Sig-
norini (1998) como um campo transdisciplinar de estudo da lingua(-
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gem), pois se configurava como uma area fronteirica em que as linhas
de partilha com outros campos disciplinares se tornavam cada vez
mais fluidas. Ademais, era crescente a preocupacao das investigacoes
em LA com problemas envolvendo o uso da lingua(gem) em contextos
especificos que nao apenas o de ensino e aprendizagem de linguas.

Nesse sentido, Signorini (1998) destacava um esfor¢co da LA na
construcao de objetos de pesquisa hibridos e complexos, que rompiam
com a tradicao das investigacoes filiadas ao paradigma positivista, no
qual o conhecimento é considerado objetivo e obtido somente através
da observacao controlada e da experimentac¢ao. Ainda nos termos pro-
postos pela autora, ao romper “com cadeias conceituais e expectativas
teleologicas e totalizantes” (Signorini, 1998, p. 103), a LA passou a es-
tar orientada para as regularidades locais e relaces moventes, man-
tendo a especificidade, o novo e o complexo na constituicao de seus
objetos de pesquisa.

Essa ruptura tornou possivel o estudo de contextos especificos de uso
da lingua(gem) sem pretensao generalizante nem de neutralidade, uma
vez que houve a adesdo a componentes sociais, politicos e ideologicos.
Por conta disso, o envolvimento do pesquisador com o objeto de pesqui-
sa deixou de ser considerado como algo que comprometia a legitimida-
de dos resultados da pesquisa; em vez disso, nos trabalhos brasileiros, a
ideologia, as visoes e os valores do pesquisador sao considerados inse-
paraveis do conhecimento produzido (Moita Lopes, 2013).

Por essas caracteristicas, a LA do Brasil pode ser considerada trans-
disciplinar, mas também transgressiva, o que significa que ela se cons-
titui como “uma abordagem mutavel e dinamica para as questoes da
linguagem em contextos multiplos, em vez de como um método, uma
série de técnicas, ou um corpo fixo de conhecimento” (Pennycook,
2006, p. 68). Diante disso, na modernidade recente, segundo Moita
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Lopes (2006), é imprescindivel também que a LA seja hibrida e mes-
tica; que nao seja compreendida como uma disciplina, mas sim como
um campo de investigacdo que contemple areas como estudos femi-
nistas, queer, estudos sobre negros, sobre afro-asiaticos, entre outros;
e que agregue pesquisadores originarios de diferentes disciplinas, tais
como sociologia, historia, antropologia.

Todavia, embora atualmente a LA brasileira possa ser considerada
como heterogénea e multifacetada, ela ainda se constitui um campo de
investigacao propicio para o desenvolvimento de pesquisas com foco
especifico nos usos da lingua(gem) em contexto de ensino e aprendi-
zagem. Desse modo, compreendendo a correcao de texto escolar como
a producao de um texto sobre, ao lado, abaixo ou em anexo a producao
do aluno, como uma forma de didlogo, mas também como um andaime
no qual o aluno pode se apoiar durante a reescrita (Ruiz, 1998; Bazarim,
2023), ela pode e tem se constituido como um objeto de pesquisa na LA.

A correcao de texto escolar é um objeto de estudo consolidado, ainda
que pouco explorado. No campo de investigacoes da Linguistica, des-
taca-se a pesquisa de Ruiz (1998), de Buin (2006) e de Santos (2023).
No ambito da LA, é possivel citar o trabalho de Nascimento (2022),
de Souza (2018), de Santos (2019), de Bazarim e Colaco (2021), bem
como de Bazarim (2023).

Quando se trata da pesquisa especificamente sobre a correcao de
texto académico, foram identificados alguns trabalhos, a saber: Diniz
(2011); Barbosa, Barbosa e Pintar (2012); Bernardino et al. (2014);
bem como Silva e Goncalves (2014). Diniz (2011) analisou como os
alunos do curso de Letras compreenderam as corregoes feitas pelo
professor em seus diarios de leitura e de que modo isso se manifestou
na reescrita. Ja Barbosa, Barbosa e Pintar (2012) pesquisaram a corre-
cao feita por graduandos em Letras nas producoes de alunos que esta-
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vam no primeiro ano de cursos de licenciaturas em Quimica, Fisica,
Matematica, Geografia, Histoéria, Ciéncias Biol6gicas e Matematica.
Bernardino et al. (2014) investigaram os tipos de correcao presentes
em textos académicos produzidos por alunos do curso de Letras, bem
como os efeitos da correcao na reescrita. Por fim, Silva e Gongalves
(2014) realizaram uma pesquisa a respeito do impacto das ferramen-
tas tecnolodgicas (plataforma Moodle e e-mail) tanto na correcao quan-
to na reescrita de textos produzidos por licenciandos em Letras.

Conforme é possivel perceber, nenhum desses trabalhos teve como
foco as metodologias de correcao utilizadas especificamente em artigos
académicos produzidos por graduandos em Letras. Assim, tais meto-
dologias podem ser um objeto de pesquisa produtivo a ser explorado
no ambito da LA. Desse modo, este trabalho tem como objetivo geral
investigar a pratica de correcao de artigos académicos produzidos em
um minicurso ofertado a graduandos em Letras e, de forma especifica,
identificar as metodologias utilizadas na correcao desses artigos.

Diante disso, este trabalho, do ponto de vista metodologico, pode
ser considerado como uma pesquisa exploratoria feita a partir da ana-
lise documental, em que os registros analisados advém do acervo pro-
prio da pesquisadora que ministrou o minicurso e fez a correcao dos
artigos académicos. Esse minicurso foi ofertado no segundo semestre
de 2024, como uma acao do Laboratério de Leitura e Escrita de Textos
Académicos (LETA), em uma universidade publica da Paraiba.

Com base no que foi mencionado, esta pesquisa se torna relevante
por ampliar o escopo de investigacdo da pratica corretiva na esfera
académica, com foco na producao de texto de graduandos, a partir da
recontextualizacao dos saberes sobre a correcao de texto escolar.

Assim, além desta introducao, o artigo € constituido por uma secao
para discussao da fundamentacao teorica, por outra dedicada a escla-
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recimentos sobre a metodologia, uma para a apresentacao e discussao
dos resultados e uma para as consideracoes finais.

A construcao do objeto de pesquisa: consideragoes tedricas

Na Educacao Basica (EB), a correcao de texto é uma das atribuicoes
do professor de Lingua Portuguesa (LP), mas também tem se tornado
um promissor objeto de estudo no campo aplicado de estudos da lin-
guagem (Ruiz, 2021), o qual vem sendo investigado ha décadas, desta-
cando-se a obra de Serafini (1989), bem como a de Ruiz (1998).

Este trabalho, ainda que tendo como o objeto a correcao de textos
produzidos no Ensino Superior, estd fundamentado na concepc¢ao de
correcao de Bazarim (2023), para quem a pratica corretiva é consi-
derada um trabalho associado as orientacOes para a reescrita. Desse
modo, além de ser um texto que o corretor produz sobre, ao lado ou
apo6s a producao do aluno, bem como uma forma de diadlogo (Ruiz,
1998), para Bazarim (2023), a correcao é também um andaime no qual
o produtor se apoia para realizar uma nova versao de seu texto.

Sendo a corre¢ao um processo de producao de texto, ela é uma prati-
ca social situada em que estao articuladas diversas dimensoes, a saber:
a linguistico-discursiva, a cognitiva, a interacional, a normativa e a pe-
dagobgica. A dimensao linguistico-discursiva se aplica quando se trata
de um texto verbal escrito. No entanto, em uma sociedade cada vez
mais hipersemiotizada e digital, abandonando a l6gica verbocéntrica
(Cavalcante; Custodio Filho, 2010), o texto corretivo também pode ser
multissemidtico e ser produzido a partir do uso de ferramentas digi-
tais, como o contemplado na pesquisa de Bazarim (2023).

A pratica corretiva também é um processo cognitivo e um traba-
lho, possuindo como caracteristicas a recursividade, a reflexividade e
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a responsividade (Bazarim, 2023). A producao do texto de correcao é
recursiva porque pode ser interrompida, retomada e modificada. Es-
sas idas e vindas durante a pratica corretiva, que comprovam a nao-li-
nearidade do processo, apontam para a reflexividade, a qual refere-se
ao monitoramento, de forma intencional, de um processo em fluxo.

Além disso, por ser uma forma de didlogo entre o professor e o alu-
no, € necessario destacar a responsividade, a qual esta associada a di-
mensao interacional da pratica corretiva. Desse modo, o texto de cor-
recao pode ser concebido como uma oferta de contrapalavra e, nesse
sentido, € preciso levar em conta as suas condi¢oes de producao, a sua
funcao, bem como os interlocutores.

Ademais, nao se deve desconsiderar a dimensao normativa da prati-
ca corretiva em contexto escolar, sobretudo quando o alvo da correcao
€ um texto verbal escrito. Mesmo considerando as especificidades do
género textual, as convencoes e prescricoes da gramatica tradicional/
normativa também sao levadas em conta. No entanto, nas pesquisas,
h4 uma preocupacao em nao reduzir a correcao de texto escolar a mera
profilaxia do texto (Jesus, 1995).

Por fim, a pratica corretiva possui também uma dimensao pedago-
gica, visto que o texto corretivo pode funcionar como um andaime no
qual os alunos se apoiam para realizar uma nova versao de sua produ-
cao, criando a oportunidade para a ampliacao das habilidades relacio-
nadas a producao de texto. Além disso, a correcao, estando a servico
da avaliacdo e nao do exame, permite identificar as necessidades de
aprendizagem dos alunos, podendo ter efeitos de reversibilidade no
processo de ensino e aprendizagem.

Por tudo isso que foi mencionado, é possivel constatar que a pratica de
correcao de texto é uma atividade metalinguistica e metacognitiva espe-
cializada tipica da esfera escolar, mas também da académica. Nesse sen-
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tido, o seu estudo envolve os conhecimentos sobre as metodologias de
correcao, mas também sobre processo de ensino e aprendizagem, prin-
cipalmente da producao textual, além de saberes sobre os géneros tex-
tuais, concepcoes de texto, critérios de textualidade e sequéncias textuais,
convencoes e normas relacionadas a escrita, se for o caso, entre outros.
Logo, trata-se de um objeto propicio para uma abordagem transdiscipli-
nar, articulando, minimamente, os campos de investigacdo da Educacao,
das diversas areas da Linguistica e da propria Linguistica Aplicada.

Assim, nesta fundamentacao teorica, é contemplada uma breve
apresentacao das metodologias (indicativa, resolutiva, classificatoria
e textual-interativa), as quais foram inicialmente pensadas para se re-
ferir a correcao de texto em contexto escolar.

De acordo com Bazarim (2023), o termo “metodologia” seria mais
adequado que “tipo” ou “tendéncia”, pois aponta para um conjunto de
procedimentos que sdo utilizados durante a pratica corretiva, os quais
nao se confundem com um agrupamento rigido de regras que devem
ser seguidas durante a correcao de texto. Para a autora, as metodo-
logias nao podem ser totalmente nem previamente prescritas, sendo
possivel apenas apresentar alguns procedimentos que podem ser se-
guidos, bem como os seus efeitos na reescrita.

Isto posto, a correcdo indicativa consiste em marcar no corpo do
texto ou junto a margem as palavras, as frases e os periodos inteiros
que apresentam erros ou nao sao claros. Ainda segundo Ruiz (1998),
as correcoes indicativas subdividem-se em: puras e mistas. As puras
sao de ocorréncia muito rara e nao sao acompanhadas de nenhum ou-
tro tipo, ja as mistas aliam-se a outras formas interventivas para fazer
referéncia a um determinado problema.

De acordo com Bazarim (2023), na correcdo indicativa, geralmen-
te, ndo sao tematizados aspectos relacionados ao atendimento as ca-

DISCURSIVIDADES ¢ vol. 18, n. 2, jul-dez. 2025 ¢+ e-1822505



racteristicas do género textual nem aos critérios de textualidade, mas
sim aspectos gramaticais relacionados ao atendimento as regras da
norma padrao. Além disso, por se tratar de uma metodologia na qual
o professor apenas aponta os erros sem explicar por que esta errado
nem como é possivel repara-los, ela nao é considerada suficiente para
orientar a reescrita, devendo, portanto, ser evitada como tnica forma
de intervencao no texto de alunos.

Diferentemente da anterior, a correcdo resolutiva consiste em re-
solver todos os erros identificados. Assim, ao aderir a essa metodolo-
gia, cabe ao professor atuar como um escriba, reescrevendo palavras,
frases e até periodos inteiros, o que pode ocorrer sobre o texto do alu-
no, na margem ou no pos-texto. Ao empregar essa metodologia, se-
gundo Ruiz (1998), o professor passa a ser o responsavel pela revisao e
pela retextualizacao de trechos da producao textual do aluno.

Para Bazarim (2023), a correcdo resolutiva nao precisa ser descar-
tada. Todavia, a autora concorda que ela pode nao ser a metodologia
mais adequada para ser utilizada na versao inicial de um texto escolar.
Geralmente, na primeira versao, além de problemas pontuais relacio-
nados a convencoes e normas, para os quais essa metodologia ¢é sufi-
ciente, também sao encontrados problemas referentes ao atendimento
da proposta de producao e inadequacoes relacionadas ao género tex-
tual, bem como aos critérios de textualidade, os quais demandam ou-
tras metodologias de correcao, como a textual-interativa.

Jaacorrecao classificatoria, inicialmente, de acordo com o proposto por
Serafini (1989), contemplava a identificacio nao ambigua dos problemas
por meio de uma classificacao dos erros feita em uma planilha de correcao.
Contudo, tendo em vista as caracteristicas do corpus, tal significacao nao foi
utilizada por Ruiz (1998), a qual identificou um conjunto de simbolos para
classificar o tipo de problema encontrado no texto do aluno.
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Desse modo, segundo Bazarim (2023), foi somente nas tabuas de
critérios de correcao propostas por Passarelli (2012), nas grades de
correcao apresentadas em Abaurre e Abaurre (2012), bem como em
Souza (2018) que a correcao classificatéoria convergiu para o que foi
inicialmente proposto por Serafini (1989), passando a contemplar tan-
to os aspectos referentes ao atendimento das regras da norma padrao
quanto as caracteristicas do género e os critérios de textualidade.

Ainda de acordo com Bazarim (2023), as planilhas, tabuas e/ou
grades de correcao podem ser consideradas como géneros catalisado-
res? que auxiliariam na reescrita se utilizadas em conjunto com outras
metodologias, sobretudo a textual-interativa (Ruiz, 1998), e se real-
mente apresentarem uma linguagem compreensivel para o aluno.

Enquanto a correcdo indicativa, a resolutiva e a classificatoria ja
tinham sido mencionadas em Serafini (1989), a textual-interativa foi
proposta por Ruiz (1998) a partir das ocorréncias identificadas na anéli-
se do seu corpus. Para a autora, a correcao textual-interativa consiste na
escrita de comentarios mais longos do que os que se fazem na margem
da producao do aluno. Esses comentarios, geralmente escritos na forma
de bilhetes, sdo colocados em sequéncia ao texto do aluno (pos-texto).

Normalmente, os comentarios dos professores identificados nessa
metodologia de correcao sao para sugerir, questionar, esclarecer, con-
tra-argumentar, possibilitando ao aluno refletir sobre o que escreveu.
Além disso, quando ¢ feita adequadamente, isto é, sem ambiguidades
e generalizacOes, a correcdo textual-interativa permite que os alunos
saibam quais alteracoes precisam ser feitas na nova versao de seu texto

2. Para Signorini (2006, p. 8), géneros catalisadores sdo “géneros discursivos que favorecem
o desencadeamento e a potencializacdo de acoes e atitudes consideradas mais produtivas para
o processo de formacao, tanto do professor quanto de seus aprendizes”.
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(Bazarim; Souza, 2022), atuando, de fato, com um andaime no qual o
aluno pode se apoiar durante a reescrita (Bazarim; Colaco, 2021).

Segundo Bazarim (2023), os bilhetes inicialmente foram considera-
dos como o género catalisador que caracterizava a correcdo textual-in-
terativa. Diferentemente das planilhas, tabuas e/ou grades de correcao,
esse género nao pode ser previamente elaborado, pois o foco sao as ocor-
réncias especificas de cada texto. Desse modo, embora o atendimento as
caracteristicas do género textual oriente a corre¢ao, para a redacao do
bilhete, é considerada a singularidade de cada texto produzido.

Em Santos (2019), no entanto, foi possivel verificar que, além do
bilhete, a correcao textual-interativa pode ocorrer por meio de co-
mentéario e de comentéario-listado. Os comentarios feitos sobre o texto
podem ser considerados como correcdo textual-interativa quando fo-
rem mais longos, mais precisos e mais instrutivos que os da corregao
indicativa mista. Tais comentarios, portanto, sio mais informativos,
menos ambiguos e generalizantes, auxiliando o aluno a perceber e re-
solver o erro ou inadequacao.

Ja o comentario listado consiste na transmutacao da nota de roda-
pé adaptada para a correcao que ¢ feita de forma manuscrita. Nesse
sentido, o corretor coloca um niimero sobrescrito ao trecho que vai ser
comentado e, no pos-texto, repete esse nimero fazendo comentarios
mais longos e instrutivos (Santos, 2019). Portanto, no comentario lis-
tado, além de apontar com mais clareza e precisao o erro ou a inade-
quacao identificada no texto, o corretor preocupa-se em indicar cami-
nhos que o aluno possa seguir para resolver os problemas na reescrita.

Isto posto, segundo Bazarim (2023), o critério que define a classi-
ficacao da metodologia nao deveria estar relacionado somente ao gé-
nero que € utilizado nem a posicao em que ocorre, mas sim ao tipo de
interacao que é estabelecido entre o professor e o aluno e, principal-

DISCURSIVIDADES ¢ vol. 18, n. 2, jul-dez. 2025 ¢+ e-1822505



mente, a natureza semantica do conteido do comentario. Conforme
ressalta a autora, além da indicacao ou da resolucao de um erro ou de
uma inadequacao, a expectativa é a de que o professor, ao utilizar a
correcao textual-interativa, faca observacoes mais pontuais, claras e
objetivas que atuem como um andaime no qual o aluno possa se apoiar
na producao de uma nova versao do seu texto.

Dessa forma, de acordo com Bazarim (2023), o uso da correcao tex-
tual-interativa é uma alternativa que pode ir além da indicacao e da
resolucao de problemas no corpo ou na margem do texto, bem como
da categorizacao prevista nas planilhas, tdbuas e/ou grades de corre-
cao. Todavia, a autora ressalta que somente o uso, ainda que adequa-
do, dessa metodologia sem que haja articulacao com as atividades de
ensino a serem implementadas em sala de aula, conforme o proposto
em Goncalvez e Bazarim (2022), pode nao suprir todas as necessida-
des de aprendizagem dos alunos, impossibilitando-lhes de melhorar a
nova versao do texto.

Concluida essa breve discussao a respeito da corre¢ao de texto, a
seguir, sera contemplada a classificacao da pesquisa, bem como a con-
textualizacao.

A construcao do objeto de pesquisa:
consideracées metodoldgicas

Do ponto de vista metodologico, é na filiacdo aos modos de pen-
sar e fazer sempre problematizadores da LA transgressiva e critica que
esta respaldada a tentativa de construir a correcao de artigo académico
como um objeto de pesquisa hibrido, complexo e dinamico que, nao
dando conta da complexidade do real da pratica corretiva nesse con-
texto, pelo menos, ndo a ignore completamente.

DISCURSIVIDADES ¢ vol. 18, n. 2, jul-dez. 2025 ¢+ e-1822505



Apesar das diferencas que possam surgir nas pesquisas que aderem
ao campo de investigacoes da LA, o que parece comum € a consciéncia
de que os objetos de pesquisa nao sao pré-existentes. Sendo uma cons-
trucdo, um determinado objeto de pesquisa é sempre apenas um entre
varios possiveis. Como isso nao significa auséncia de rigor metodo-
logico, este trabalho pode ser classificado, quanto aos seus objetivos,
como uma pesquisa exploratoria (Gil, 2009).

Os trabalhos que aderem a essa metodologia tém como objetivo
“principal o aprimoramento de ideias ou a descoberta de intuicoes”
(Gil, 2009, p. 41). Desse modo, a pesquisa exploratoéria esta alinhada
aos propositos deste artigo, o qual esta recontextualizando saberes re-
lacionados a pratica corretiva na Educacao Bésica na expectativa de
que eles possam contribuir para a ampliacao do escopo de pesquisa
sobre a escrita no Ensino Superior, mas também para o aprimoramen-
to das praticas de producao de texto académico.

Dada a singularidade do contexto, a pesquisa também pode ser clas-
sificada como um estudo de caso, que consiste na investigacao de um
contexto especifico. Além disso, é “um estudo naturalistico porque es-
tuda um acontecimento em um ambiente natural e nao criado exclu-
sivamente para a pesquisa” (Paiva, 2019, p. 65). Também nao se pode
ignorar a natureza documental do trabalho, pois os registros analisados,
os quais foram gerados a partir de uma pesquisa-ac¢ao, saos as correcoes
feitas nos artigos produzidos pelos participantes de um minicurso.

Esse minicurso, uma acao de extensao realizada no ambito Labo-
ratorio de Leitura e Escrita de Textos Académicos (LETA), foi oferta-
do de agosto a setembro de 2024, de forma totalmente presencial, nas
dependéncias de uma universidade publica de Campina Grande-PB. O
objetivo do minicurso, que teve 15 horas de duracao, foi ampliar os co-
nhecimentos dos participantes acerca das caracteristicas do artigo aca-
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démico de forma a favorecer a sua producao. No total, foram recebidas
30 (trinta) inscricoes, todas de graduandos de Letras. Desses inscritos,
15 entregaram o artigo académico cuja correcao é foco de anélise neste
trabalho e cujos resultados sao contemplados na secao a seguir.

As metodologias de correcao de artigo académico

Nesta secdo, sao apresentados e discutidos os resultados da pesqui-
sa que, de forma especifica, teve como objetivo identificar as metodo-
logias utilizadas na correcao de artigos académicos produzidos em um
minicurso ofertado a graduandos em Letras. A entrega de um artigo
académico, feita um meés depois da conclusao do minicurso, era um
critério de avaliacdo, mas nao um pré-requisito para a obtencao do
certificado. Por isso, 15 (quinze), dos 19 (dezenove) participantes que
concluiram o minicurso, enviaram o artigo por e-mail, o qual foi devol-
vido aos autores com as correcoes feitas pela professora ministrante.

Como nao foi determinada uma tematica, os participantes puderam
escolher um artigo de autoria prépria que, esperava-se, tivesse sido
revisado e refeito a partir dos conhecimentos adquiridos no minicurso
sobre o género, 0s quais contemplaram nao apenas os aspectos presen-
tes nas normas da Associacao Brasileira de Normas Técnicas (ABNT)3,
mas também os movimentos retoricos prototipicos de cada uma das
secoes (Motta-Roth; Hendges, 2010 e Ninin, 2019).

Desse modo, dos 15 (quinze) artigos académicos corrigidos, um es-
tava filiado aos estudos de literatura de Lingua Inglesa, contemplan-

3. No curso, foi apresentada e discutida a ABNT NBR 6022:2018, que estabelece os principios
gerais para elaboracdo e apresentacdo de elementos que constituem os artigos cientificos, e
ABNT NBR 6028:2021, que contempla os requisitos para redagao e apresentacdo de resumos,
inclusive o informativo (académico/abstract). Também foram abordados alguns pontos da
ABNT NBR 6024:2012 a respeito da numeracao progressiva das se¢oes do artigo.
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do uma anélise da personagem Ofélia na peca “Hamlet”, de William
Shakespeare. Além disso, outro artigo estava filiado ao campo de in-
vestigacoes da Linguistica, tematizando os fendmenos semanticos de
ambiguidade e vagueza. Os demais 13 (treze) artigos foram resultado
de uma pesquisa de campo realizada em um componente curricular
que a maioria dos participantes estava cursando paralelamente ao mi-
nicurso. Esses artigos, filiados a LA, tiveram como tema os paradigmas
educacionais e as concepc¢oes de ensino em aulas de LP nos anos finais
do Ensino Fundamental e no Ensino Médio.

Exceto pelo artigo de literatura, que se assemelhava a um ensaio,
todos os demais apresentaram os elementos estruturais de um artigo
académico conforme o preconizado na ABNT NBR 6022:2018. Em to-
dos os artigos, foi verificada a dificuldade na se¢ao de fundamentacao
tedrica para situar adequadamente o conhecimento teorico, apresen-
tando e discutindo, a luz de pesquisas prévias, conceitos relevantes para
a pesquisa. Na maioria dos artigos, também nao foram identificadas as
informacoes sobre a metodologia de pesquisa na secao de introducao.

Como os artigos foram enviados em arquivo digital, na pratica cor-
retiva, utilizaram-se as ferramentas de revisao do aplicativo Word.
Para a anélise, foi considerada a grade de correcao, 14 (catorze) bilhe-
tes* e 200 (duzentos) comentarios. Diante disso, no que diz respeito,
especificamente, as metodologias, foi constatado que a professora uti-
lizou, simultaneamente, a correcao resolutiva, a classificatéria e a tex-
tual-interativa em todos os artigos. Na figura a seguir, ha um exemplo
de correcao resolutiva.

4. Em um dos artigos, nao foi colocado o bilhete.
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Figura 1 — exemplo de correcao resolutiva

Palavras-chave: Ssemantica; Elivro didatico; Aatividades; |A2_1mbiguidade.|

Fonte: acervo da pesquisa (2025)

Nesse e nos demais exemplos, além da cor diferente, o que foi ex-
cluido esta tachado, ou seja, com um risco no meio, e o que foi inseri-
do esta sublinhado. Isto posto, na Figura 1, é possivel verificar que a
professora mudou para minuscula a letra inicial de forma a atender as
exigéncias da ABNT NBR 6028:2021. Segundo essa norma, as pala-
vras-chave, com excecdo dos substantivos proprios e nomes cientifi-
cos, devem ser grafadas com as iniciais em letra mintscula.

Além de questoes referentes as normas da ABNT, como o visto nesse
exemplo, a correcdo resolutiva também contemplou aspectos linguis-
ticos relacionados ao cumprimento das regras prescritas na gramatica
tradicional/normativa, conforme o ilustrado na sequéncia.

Figura 2 — exemplo de correcao resolutiva com retextualizacao

Assim, apresentadas acima as concepgdes_de leitura, producéo de texto, inclusive oral, e analis

linguistica-de-ensine-de-LP, sdo notdrias as demandas especificas de cada eixo que norteiam a pratica d
ensino, desde os seus desafios epistemologicos aos metodolégicos. Dessa forma, encerram-se aa
discussoes abordadas nesta secéo; a seguinte sera a respeito dos aspectos metodoldgicos.

Fonte: acervo da pesquisa (2025)

Nessa figura, para além da correcao da concordancia verbal e do
uso inadequado da crase na ultima frase, ambas questdes normativas,
€ possivel perceber também, no inicio do paragrafo, a substituicao de
um trecho. Cabe ressaltar que a retextualizacao’ de trechos mais lon-

5. Assim como em Bazarim (2020), compreende-se retextualizacdo como as transformacoes
feitas no texto com o uso das operagoes de adigao ou acréscimo; supressao; substituicao; des-
locamento (Fabre, 1986) ou reordenacao (Marcuschi, 2001).
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gos foi frequente na correcao resolutiva identificada no corpus anali-
sado. Isso significa que, em varias ocasioes, a professora atuou como
uma escriba, solucionando inadequacoes e erros identificados no texto
produzido pelos participantes do minicurso. Além da adicao de infor-
macoes relevantes e de organizadores textuais a fim de aprimorar a
continuidade e progressao do texto, constantemente, foram substitui-
dos trechos com incoeréncias.

Assim como o mencionado em Bazarim e Colaco (2021), se, por um
lado, as estratégias de escrita da professora na correcdo resolutiva po-
dem funcionar como um modelo e como um andaime, por outro, com a
retextualizacao do trecho, seria tirada do autor a oportunidade de bus-
car a solucao dos problemas identificados. Desse modo, a decisao de re-
solver em vez de apontar o problema envolve a percepcao da professora
sobre a capacidade do autor para realizar autonomamente as adequa-
cOes necessarias sem que isso retarde ou até inviabilize a reescrita.

Dando prosseguimento, conforme o ja informado e o exemplificado
a seguir, na correcao de todos os artigos, foi utilizada uma grade, recu-
perando o uso da correcao classificatéria que foi proposto por Serafini
(1989).
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Figura 3 — grade de correcao®

[ Nome completo: J
GRADE DE CORRECAO
Critério Nio | Parcialmente | Sim

O titulo possui, pelo menos, duas pistas (temdtica, tedrica e/ou
metodolégica)?
O resumo informa adequadamente as finalidades (objetivo)?

O resumo informa adequadamente a metodologia?
f 2

O resumo informa adequadamente os resultados?

O resumo informa adequadamente as conclusoes?

O resumo possui de 100 a 250 palavras?

O resumo é composto por uma sequéncia de frases concisas em paragrafo
tinico?

O resumo ¢ compreensivel de forma que possa dispensar a consulta ao
original ?

As palavras-chave sio adequadas?

As palavras-chave sio grafadas com iniciais mintsculas?

As palavras-chave sio separadas entre si por ponto e virgula e finalizadas
por ponto?
Na introdugao, ¢ feita adequadamente a contextualizacdo da pesquisa?

Na introdugdo, é apresentado adequadamente o objetivo da pesquisa?

Na introdugdo, sio apresentadas adequadamente as caracteristicas
metodolégicas da pesquisa?

Na introdugdo, sio apresentadas adequadamente as bases teéricas da
pesquisa?

Na introdugdo, é apresentada adequadamente a organizagao/estrutura do
artigo.”?

Na fundamentagao teérica, sitva/contextualiza adequadamente o
conhecimento tedrico, apresentando e discutindo, a luz de pesquisas
prévias, conceitos tedricos relevantes para a pesquisa?

Na fundamentagao tedrica, estio dialogando (concordando, discordando ou
complementando) adequadamente, pelo menos, duas vozes externas?

Na metodologia, a abordagem da pesquisa estd adequadamente
fundamentada?

Na dologia, o contexto da pesquisa (se for o caso) estd

adequadamente descrito.
Na metodologia, a constitui¢io do corpus estd adequadamente descrita?

No resultado, é feita adequadamente uma breve recapitulagio de aspectos

metodoldgicos da pesquisa, principalmente das categorias analiticas?

Os resultados sao apresentados e discutidos adequadamente

No resultado, a articulagio com a teoria € feita adequadamente?

E feita adequadamente a avaliagao dos resultados?

Nas consideragaées finais, ¢ feita adequadamente a retomada do(s)
objetivo(s) da pesquisa?

Nas consideragaes finais, ¢ feita adequadamente a sintese dos resultados da
pesquisa’?

Nas consideragaées finais, ¢ feita adequadamente a avaliagio da pesquisa
realizada (limitacdes, implicacdes, pesquisas futuras)?

As partes do artigo estdo numeradas adequadamente (alinhamento a
esquerda, algarismo ardbico seguido de espaco e sem ponto, hifen ou
travessio)?

E utilizada adequadamente a modalidade escrita formal da Lingua
Portuguesa?

Fonte: acervo da pesquisa (2025)

6. Essa grade de correcao foi produzida no &mbito do minicurso “Metodologias de corre¢ao de
textos académicos: o artigo cientifico em foco”, ministrado pela autora no segundo semestre
de 2023. Essa também foi uma acao de extensao realizada no &mbito do LETA.
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Essa grade de corre¢ao contempla os elementos pré-textuais obriga-
torios (titulo e resumo) e os elementos textuais obrigatorios (introducao;
desenvolvimento — fundamentacao tedrica, metodologia e resultados;
conclusao — consideracoes finais) do artigo académico em conformida-
de com o prescrito na ABNT NBR 6022:2018. No entanto, nao mencio-
na os elementos pos-textuais obrigatorios, talvez porque a norma sobre
as referéncias nao foi um contetido abordado no minicurso. Além disso,
a grade abarca a numeracao progressiva das secoes do artigo académico
(ABNT NBR 6024:2012), bem como o uso adequado da modalidade es-
crita formal da Lingua Portuguesa, que compreende, principalmente, o
respeito as regras da gramatica tradicional/normativa.

Na grade, os critérios relativos a cada parte do artigo considerada
na correcdo classificatoria estao em forma de pergunta e destacados
pelo uso de cores diferentes. Esses critérios fazem referéncia aos mo-
vimentos retéricos descritos em Motta-Roth e Hendges (2010), bem
como em Ninin (2019), os quais foram discutidos durante o minicurso.
Ademais, como nao se tratava de um contexto que seguia os padroes
do letramento escolar, a partir da correcao, nao foi atribuida uma nota,
mas sim um conceito que indicava a apropriacao que o autor demons-
trou em cada um dos critérios.

Desse modo, na correcdo classificatoria identificada no corpus
analisado nesta pesquisa, foram contemplados aspectos normativos,
mas também textuais-discursivos, considerando-se as especificidades
do género artigo académico. Ainda assim, é possivel constatar que a
grade exemplificada é genérica, dando conta apenas do desempenho
global do autor nos critérios selecionados, como parece ser uma carac-
teristica constitutiva desse género catalisador. De fato, o uso da grade
parece ser mais relevante no sentido de que pode ajudar a otimizar o
trabalho do professor ao direcionar o seu olhar para critérios preesta-
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belecidos que devem ser considerados em todos os textos corrigidos,
bem como possibilitar a tabulacdo dos resultados, auxiliando na ava-
liacao do desempenho do grupo de alunos.

Tendo em vista o que foi mencionado, bem como os resultados apre-
sentados em Bazarim (2023), a grade de correcao constitui-se como
um andaime fraco, pois ainda que com linguagem acessivel, conside-
rando o seu interlocutor, ela é muito generalizante e ambigua. Dessa
forma, para auxiliar o produtor na elaboracao de uma nova versao de
seu texto, a correcdo classificatoria precisaria ser complementada por
outras metodologias, principalmente a textual-interativa.

Isto posto, de acordo com o brevemente discutido na se¢ao de fun-
damentacao tebrica, uma das principais caracteristicas da correcdo
textual-interativa diz respeito ao didlogo que é estabelecido entre
o corretor e o autor do texto por meio de comentarios mais longos.
Assim, diferentemente, do que acontece na correcdo indicativa e na
classificatoria, as observacoes feitas pelo corretor tendem a ser menos
genéricas e mais objetivas, pois sao mais pontuais.

Diante disso, nesta pesquisa, foi identificado no corpus o uso de
dois géneros catalisadores na correcdo textual-interativa: o bilhete e
o comentario. A seguir, um exemplo de bilhete.
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Figura 4 — exemplo de bilhete

b Autor w P
—

Parabéns pelo artigo.
Com alguns ajustes pode ser publicado. Em
breve, havera uma chamada da revista

que contemplara justamente esse tema.
Fique atenta a chamada e ndo deixe de enviar
este artigo.
Mesmo enviando para a publicagdo em revista,
vocé pode apresentar o trabalho em eventos
académicos, o que eu recomendo. Sdo ndo pode
publicar o mesmo trabalho em anais de eventos
e revista.
Desse modo, sugiro que apresente o trabalho
na Semana de Letras Hno

que serd

coordenado por mim e pelo- No entato,
aconselho a priorizar a publicagdo em revista.

Beijocas.

28 de margo de 2025, 17:13

Responder

Fonte: acervo da pesquisa (2025)

De acordo com a Figura 4, ainda que usando o campo de comenta-
rio do Word, o texto traz os principais elementos de um bilhete, a sa-
ber: abertura, com a mencao ao nome do destinatario; o corpo do texto
e encerramento, com a despedida e a assinatura. A data, nesse caso, foi
inserida automaticamente pela ferramenta, aparecendo no final.

Nesse exemplo, assim como nos demais presentes no corpus, a pro-
fessora comecou elogiando o artigo produzido. A seguir, em vez de
tratar dos aspectos que devem ser aprimorados no artigo, conforme
o identificado em Ruiz (1998), Buin (2006), Nascimento (2022), bem
como em Bazarim e Colaco (2021), ou apresentar uma sintese do de-
sempenho do aluno, como acontece em Bazarim (2023), a professora
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preferiu orientar o graduando no que diz respeito a publicacao do ar-
tigo, indicando uma especificidade inerente ao contexto de letramento
académico. Embora tenha afirmado que ajustes deveriam ser realiza-
dos, no bilhete, eles nao foram mencionados. Com isso, o cursista pre-
cisara observar as operacoes de retextualizacoes, bem como os comen-
tarios feitos em todo o artigo para saber o que, segundo a professora,
precisa ser modificado na nova versao. Ademais, para saber qual foi o
seu desempenho, torna-se necessario consultar a grade de correcao.

Desse modo, ainda que o bilhete se constitua como um texto mais lon-
go no qual ¢ estabelecido um di4logo entre o autor e a professora e que,
por isso, possa ser considerado como um exemplo de corregdo textual-in-
terativa, levando em conta a natureza semantica do seu contetido, no cor-
pus analisado, ele é tao impreciso quanto o seria a correcdo indicativa.
Dessa forma, o bilhete analisado nao se constituiria como um andaime
para o graduando se apoiar durante a reescrita. Essa hipotese encontra
respaldo no resultado apresentado por Bazarim (2023), no qual o bilhete
nao foi considerado pelos alunos do nono ano do Ensino Fundamental
como um andaime forte no qual puderam se apoiar durante a elaboracao
de uma nova versao de seu texto, papel esse ocupado pelos comentarios.

Assim, nesta pesquisa, foram analisados 200 (duzentos) comenta-
rios’ feitos pela professora a margem do texto dos cursistas, utilizando
as ferramentas de revisao do Word. Muito mais que a mera indicacao
de erros, foram identificados elogios, sugestoes, explicacoes e orienta-
coes. A seguir, alguns exemplos.

7. Ressalta-se que, de forma especifica, o objetivo dessa pesquisa exploratodria foi identificar as
metodologias utilizadas na corre¢ao dos artigos académicos. Desse modo e de acordo com o
referencial tedrico utilizado, os 200 comentérios analisados qualitativamente foram conside-
rados como corregdo textual-interativa, pois sao mais longos, mais precisos, mais instrutivos
que os da correcao indicativa mista e possibilitaram o estabelecimento do didlogo entre a
professora e o(a) autor(a) do artigo.
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Figura 5 — comentario com elogio

é Autor 72 B

Muito bom aqui essa voz autoral.

Responder

Fonte: acervo da pesquisa (2025)

Apos apresentacao de como a ambiguidade e a vagueza foram abor-
dadas em duas gramaticas, o comentario exemplificado foi feito no
trecho “O que percebemos, a partir da analise comparativa entre es-
sas duas gramaticas, é como a abordagem feita se debruca mais em
como evitar estes fendmenos ao invés de mostrar sua funcionalidade
textual”, o qual estava presente na fundamentacao teorica do artigo.

A possibilidade de a correcao nao se constituir apenas uma ativi-
dade de caca aos erros ja foi apontada por Ruiz (1998). Desse modo,
a presenca de elogios e explicacoes, ainda que pouco frequentes, de-
monstra que a pratica corretiva, no contexto analisado, assim como
em Bazarim (2023), nao se restringiu a localizacao de erros nem a hi-
gienizacao do texto (Jesus, 1995), embora nao tenha prescindido de-
las. A seguir, um exemplo de comentario com explicacao.

Figura 6 — comentario com explicacao

b Autor g b

Titulo da segao deve ser alinhado a esquerda e
depois do nimero ndo deve ter nem ponto nem
hifen, apenas o espago. Isso serve para todas as
segoes, entdo, na revisao, padronize. Vou apenas
grifar os demais casos para vc nao se esquecer.

Responder

Fonte: acervo da pesquisa (2025)
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Nesse exemplo, apos fazer a correcdo resolutiva, adequando a
formatacdo, bem como retirando a pontuacao do titulo da secdo, a
professora explicou o motivo pelo qual fez as alteracoes, o qual esta
fundamentado nas exigéncias da ABNT NBR 6024:2012, brevemente
mencionada no curso. Consciente disso, na reescrita, o graduando de-
vera fazer as alteracOes nos demais titulos das secoes, os quais foram
apenas grifados pela professora. Nesse caso, o grifado nao pode ser
considerado como correcao indicativa, pois, inicialmente, a professo-
ra ja esclareceu a natureza da alteracao que precisa ser realizada. Na
sequéncia, um exemplo de sugestao.

Figura 7 — comentario com sugestao

é Autor s (B

Sugiro "Os modelos, as abordagens e o
paradigma educacional em uma aula de leitura”
28 de margo de 2025, 13:14

’ Responder

Fonte: acervo da pesquisa (2025)

Em seu artigo, o autor nomeou a se¢ao de apresentacdo dos resul-
tados como “Analise e discussdo do paradigma identificado a partir
de uma aula de leitura”. No entanto, no seu comentario, a professora
sugeriu um novo titulo, o qual contemplaria de forma mais adequada
o que foi discutido na secdo. Nesse caso, por nao ter sido feita a corre-
cdo resolutiva e por ser utilizado o termo “Sugiro”, fica implicita a nao
obrigatoriedade da alteracdo, cabendo ao graduando decidir aceita-la
ou nao. A seguir, um comentario com uma orientacao mais geral.
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Figura 8 — comentério com orientacao

6 Autor v 2 B

Para a publicagdo, precisa expandir essa
introdugdo, falando um pouco mais sobre
paradigmas e oralidade. Além disso, vocé
precisa trazer as informagées sobre a
metodologia da pesquisa, dando especial
destaque a contextualizagdo. Desse modo, ndo
se trata apenas de repetir do que esta no
resumo, mas sim de ampliar dando mais
informagdes ao leitor.

28 de margo de 2025, 15:50

Responder

Fonte: acervo da pesquisa (2025)

Uma das caracteristicas do comentario, segundo Santos (2019), é
ser mais pontual e especifico do que a grade de correcao e o bilhete.
Todavia, isso nao significa que nao possam ser encontrados comenta-
rios, como no caso exemplificado, em que sao dadas orientacoes mais
gerais para a reescrita. Na Figura 8, consta um comentario feito no
final do primeiro paragrafo de uma introducao constituida por apenas
dois paragrafos, na qual o segundo indicava as secOes presentes no
artigo. A orientacao foi no sentido de deixar claro que, para ficar ade-
quada a publicacao, a introducao, além da apresentacao do objetivo
do trabalho e da organizacao do artigo, precisava contemplar os movi-
mentos retoricos prototipicos da secao.

Tendo em vista esses resultados, é possivel perceber a complexi-
dade envolvida na préatica corretiva investigada, a qual nao se restrin-
giu a mera identificacao de erros, mas se constituiu como uma oferta
de contrapalavra, destacando-se o carater eminentemente dialogal da
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correcao. Esse didlogo, por vezes, transcendeu os limites do texto e
apontou para praticas tipicas do letramento académico.

Concluida a apresentacao e discussao dos resultados da analise, na
sequéncia, sao feitas algumas consideracoes finais.

Consideracoes finais

A correcao de texto escolar ja se constitui como um objeto de pesqui-
sas realizadas no ambito da LA. No entanto, diferentemente das produ-
coes de alunos da Educacao Basica, que sao tradicionalmente manus-
critas, no contexto académico, em se tratando de artigo, os textos sao
digitados e a correcao pode ser feita utilizando ferramentas de revisao
do aplicativo Word quando o trabalho ¢é entregue no formato digital.

Desse modo, se, por um lado, no artigo académico, as dificuldades
inerentes aos textos manuscritos estao ausentes e os erros referentes
ao uso da modalidade escrita formal da Lingua Portuguesa nao sao tao
recorrentes, por outro, a definicao dos critérios de correcao que con-
templem as especificidades do género, inclusive as normas da ABNT,
a extensao do textos, a subdivisao em secoes, bem como o tempo de-
mandado para a correcao constituem-se como elementos complicado-
res, que precisam ser levados em consideracdo na recontextualizagao
dos saberes sobre a correcao de texto escolar com foco em textos pro-
duzidos em contexto académico.

Isto posto, esta pesquisa teve como objetivo geral investigar a pratica
de correcao de artigos académicos produzidos em um minicurso oferta-
do a graduandos em Letras e, de forma especifica, identificar as meto-
dologias utilizadas na correcao desses artigos. Para a consecucao desses
objetivos, foi analisada a grade de correcao, 14 (catorze) bilhetes e 200
(duzentos) comentarios presentes nos 15 (quinze) artigos corrigidos.
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A partir da analise desse corpus, foi verificado que a professora uti-
lizou simultaneamente a correcdo resolutiva, a classificatoria e a tex-
tual-interativa. A correcgdo resolutiva concentrou-se nao somente nos
erros referentes a aspectos estritamente normativos, mas também, por
meio da retextualizacao de trechos mais longos, nos critérios de tex-
tualidade, sobretudo coesao e coeréncia. Na correcdo classificatoria,
foi utilizada uma grade que abrangeu as diversas secoes do artigo, os
movimentos retoricos, bem como aspectos normativos. Na correcdo
textual-interativa foi identificado o uso do bilhete e dos comentarios.
O bilhete, apesar de apresentar informacoes relevantes para o letra-
mento académico, nao mencionou nem o desempenho do graduando
nem os aspectos que precisavam ser aperfeicoados no texto. Os comen-
tarios, no geral, foram mais especificos e utilizados, principalmente,
para elogiar, explicar, sugerir e orientar. Com isso, fica evidente que,
embora a pratica corretiva investigada tenha transcendido a mera hi-
gienizacao do texto, nao prescindiu dela.

Diante disso, foi possivel constatar que a correcao de artigo acadé-
mico alvo desta pesquisa focalizou muitos erros e problemas de natu-
reza diversa, o que nao é recomendado na corre¢ao de textos escolares
(Serafini, 1989). No entanto, essa recomendacao ja nao foi seguida em
Bazarim (2023), principalmente por causa das exigéncias da ferra-
menta digital utilizada, do escasso tempo destinado a producao de tex-
to e, consequentemente, a reescrita na Educacao Basica. Apesar disso,
nao foram identificados efeitos negativos na nova versao do texto dos
alunos feitas a partir da correcao.

A verificacao da eficicia da préatica corretiva de artigos académicos
com as caracteristicas apresentadas neste trabalho, no entanto, depen-
de da realizacdo de pesquisas que contemplem os efeitos da correcao
na reescrita, o que transcende o proposto neste artigo. Ainda assim,
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o resultado é relevante por construir a correcao de artigo académico
como um objeto de pesquisa da LA e explicitar a diversidade e a com-
plexidade da pratica corretiva também no Ensino Superior. Novas pes-
quisas nesse sentido precisam ser realizadas para ampliar e aprimorar
os saberes sobre a correcao de texto em contexto académico.
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Construgoes de sentido sobre afetividade
no contexto da Educacao Infantil a luz da Linguistica Aplicada

Meaning constructions of affectivity in the context
of Early Childhood Education in the light of Applied Linguistics

Bianca das Neves Batista
Joao Vitor Bezerra Laurentino

Resumo: Este artigo investiga construcdes de sentido sobre a dimensao afe-
tiva pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e por professoras da
Educacao Infantil (EI). Metodologicamente, parte-se de uma pesquisa em
Linguistica Aplicada, com abordagem qualitativa e tipo documental, cujos
objetos empiricos correspondem a segmentos textuais da base curricular e
a respostas de duas professoras colaboradoras frente a um questionario. Os
resultados apontam, de um lado, para a existéncia de marcas linguageiras
sobre afetividade no documento de referéncia nacional, mas que sao insu-
ficientes dadas a relevancia da dimensao afetiva na formacao de criancas e
a funcao da BNCC na articulacdo, parametrizacio e orientacao da EI e da
Educacao Basica, no geral. De outro, apontam para o reconhecimento do pa-
pel da afetividade na EI pelas professoras, as quais se valem de suas expe-
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riéncias como fundamento de sua pratica. Concluiu-se que a materialidade
linguageira da BNCC e do dizer das professoras demonstram a necessida-
de de ampliacao dos significados de afetividade, principalmente se se al-
meja chegar ao desenvolvimento emocional na formacao do cidadao.
Palavras-chave: Afetividade. BNCC. Educacao Infantil. Professoras.

Abstract: This article investigates how meanings regarding the affective di-
mension are constructed in the National Common Curricular Base (BNCC)
and in teachers’ Early Childhood Education (EI) practices. Methodologically,
the study is situated within Applied Linguistics and adopts a qualitative, docu-
mentary approach. The empirical data consist of textual excerpts from the cur-
ricular base, and responses from two participating teachers collected through
a questionnaire. The results indicate, on one hand, the presence of linguistic
markers related to affectivity in the national reference document, yet these
are insufficient given the importance of the affective dimension in children’s
development and the BNCC’s role in articulating, standardizing, and guiding
both EI and Basic Education more broadly. On the other hand, the findings
highlight that teachers recognize the role of affectivity in EI, drawing on their
own experiences as a foundation for their practices. It is concluded that the
linguistic materiality of the BNCC and the discourse of the teachers demons-
trate the need to expand the meanings of affectivity, especially if the goal is to
achieve emotional development in the formation of the citizen.

Keywords: Affectivity. BNCC. Early Childhood Education. Teachers.

Introducao

Muitos sao os objetos de estudo em Linguistica Aplicada (LA), grande
parte deles se vincula ao ensino e a formacao de professores, como
identidade e letramento do professor (Signorini, 1999; 2006). Apesar
de distintos, todos esses objetos tém em comum a sua constituicao de
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e pela linguagem, a qual é observada como pratica social e, por isso,
entendida como um fend6meno que é, a um s6 tempo, social, politico
e ideologico. Nessa direcao, nosso interesse se concentra na relacao
entre linguagem e afetividade, que estabelece uma interface elementar
no ambito da didatica, que nao pode ser ignorada pelas pesquisas em
LA que focalizam o ensino e a aprendizagem (Silva, 2008).

Na Psicologia, Wallon (2008) entende como afetividade a capacida-
de de qualquer pessoa em se sensibilizar tanto positiva quanto negati-
vamente em relacao as sensacoes que lhe afetam. Para o autor, trata-se
de uma dimensao fundamental para desenvolvimento de uma pessoa,
manifestando-se inicialmente de modo organico e, posteriormente,
de modo social. Na Educacao, Leite (2012) demonstra continuidade
a perspectiva walloniana ao esclarecer que a afetividade € constitutiva
as decisoes do professor na sala de aula, impactando a subjetividade
dos alunos. Desta feita, o trabalho do professor, quando consciente do
papel dessa dimensao, é capaz de viabilizar nos alunos a aprendizagem
de conhecimentos pessoais e de mundo por meio das emocoes (Bel-
ther, 2017). Consideramos que a forma como a afetividade é tratada
sinaliza percepcoes sobre ensino e sobre docéncia, que precisam ser
colocadas sob exame cientifico na tentativa de compreendé-las.

Diante disso, este artigo toma dois tipos de materialidade linguagei-
ra para exame, o primeiro deles é a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC)! (Brasil, 2017)?, precisamente, os segmentos textuais voltados a

1. A BNCC (Brasil, 2017) é um documento de grande importancia para a educac¢ao no Brasil,
elaborado pelo Ministério da Educa¢io (MEC). Englobando todas as etapas da Educagao Bési-
ca, abrange desde a Educacdo Infantil até o Ensino Médio, em institui¢des de ensino publicas
e privadas de todo o territério brasileiro.

2. Ao longo deste artigo, reportamo-nos basicamente a segmentos textuais voltados a Educa-
cilo Infantil da BNCC, de 2017. A vista disso, optamos por reproduzir referéncia no corpo do
texto (Brasil, 2017) somente em casos de citagio direta, no intento de conferir mais fluidez a
leitura do texto.
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Educacao Infantil (EI) nesse documento, que funciona como normati-
zador da Educacao Béasica no Brasil; ja o segundo é a percepc¢ao de pro-
fessoras da EI, que nos permite entender a atribuicao de significados por
elas no ambito de suas praticas profissionais. Considerando os avancos
relativos aos estudos que enfatizam a importancia da afetividade e sua
relacdo com o desenvolvimento humano (Wallon, 1995a; 1995b; 2008;
Silva, 2001; Leite, 2006; 2012; Rossini, 2011; Cunha, 2012; Santos, 2021,
dentre outros), espera-se que documentos parametrizadores de praticas
pedagodgicas nao sejam alheios a essa constatacao cientifica. Além disso,
acreditamos que a dimensao afetiva é complexa e multifacetada, sendo
permeada por elementos emocionais, podendo ser percebida, direta ou
indiretamente, pelas pessoas envolvidas.

A EI pode ser vista também como parte de uma politica social re-
servada a promover o bem-estar das criancas e de efetivar o dever do
Estado. Nessa perspectiva, a crianca é considerada como um sujeito
de direitos, em pleno processo de formacao. Em geral, ela é frequen-
temente afetada por cenarios que despertam sentimentos e reagoes
emocionais, mas isso nao ocorre em uma circunstancia estipulada e,
sim, durante todos os momentos da vida. Nao diferente, vemos a crian-
ca, mediante imaturidade emocional, deixar sobressair suas emocoes,
numa atitude nem sempre bem compreendida por seus pares na situa-
cao escolar. Entendemos que para garantir o desenvolvimento em di-
ferentes dimensoes, conforme assegura a legislacao em vigor3, nao se
pode desconsiderar a dimensao afetiva. Inicialmente, a construcao da
compreensao dessa dimensao tem base na familia e, posteriormente,
se manifesta nos ambientes em que a crianca vai se inserindo, dentre
0s quais esta a escola.

3. Referimo-nos, nesse caso, a Lei de Diretrizes e Bases da Educaciao Nacional (LDB - Lei n®
9.394/1996).

DISCURSIVIDADES ¢ vol. 18, n. 2, jul-dez. 2025 ¢+ e-1822506



O dialogo sobre a afetividade como elemento das praticas pedagogi-
cas confere significado as vivéncias e as acoes no ambito dessas praticas.
Atualmente, um novo olhar da educacao para a praxis sugere que nao
se precisa pensar simplesmente no que ensinar, mas também em como
ensinar, justificando-se pelo fato de que o afeto é essencial ao processo
de ensino-aprendizagem. Diante disso, o interesse pela escolha da te-
matica sucedeu por meio da experiéncia em situacao de estagio da pri-
meira autora deste artigo. Esse estagio foi desenvolvido com criancas
na EI da rede puablica de uma creche municipal no interior da Paraiba,
Brasil. Esse contato conduziu sua trajetoéria a afinidade e ao prazer com
o tema proposto, sensibilizando o seu olhar para o processo de desen-
volvimento e, nao diferente, para a reflexao a respeito do quanto o afeto
se torna importante e indispensavel para a construcao das informacoes
cognitivas-afetivas e para o desenvolvimento das criancas.

A compreensao da relevancia da afetividade e o entendimento con-
cernente ao seu vinculo no desenvolvimento infantil requerem um olhar
transdisciplinar, pois incide nao s6 em LA, mas também em Pedagogia e
em Psicologia do Desenvolvimento. A partir disso, levantamos a seguin-
te questao de pesquisa: que sentidos sao atribuidos a dimensao afetiva
na EI pela BNCC e por professoras da Educac¢ao Basica? Para respon-
der a questao, determinamos o objetivo geral de investigar construcoes
de sentido sobre a dimensao afetiva pela BNCC e por professoras da EI.
A partir dele, desdobram-se dois objetivos especificos, de (1) identificar
sentidos atribuidos a dimensao afetiva na BNCC, nas orientacgoes refe-
rentes a etapa da EI e (2) refletir sobre sentidos atribuidos a dimensao
afetiva por parte de professoras dessa modalidade.

A justificativa deste estudo reside na relevancia da temética aborda-
da, pois, em nossa visao, debater sobre a afetividade é referir-se a um
traco da esséncia da vida humana. Além disso, ao focaliza-lo, estamos
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voltados a um aspecto de natureza social que esta presente em todos
os momentos da vida, como a infancia. Dessa maneira, a investiga-
cao documental e da pratica pedagogica, acessivel através do discurso
(expressao oral ou escrita) das professoras, traz a tona uma discussao
imprescindivel em se tratando de Pedagogia e Educacao.

Em contextos de ensino, considerar a afetividade pode trazer di-
versos ganhos ao desenvolvimento integral da crianca, favorecendo a
aprendizagem e fazendo com que o sujeito seja estimulado a aprender
por meio dos sentimentos, das emocoes e das vivéncias interativas com
o outro. Assim, através deste artigo, chamamos a atencao para que a
escola seja compreendida como um ambiente de relacoes mais agrada-
veis. Ademais, apontamos que as experiéncias analisadas neste estudo,
possivelmente, contribuirao para a formacao profissional de professo-
res que busquem conhecer a respeito da tematica aqui tratada. Poderao,
assim, observar a afetividade como parte do processo de aprendizagem
da crianca e do seu desenvolvimento nas relacoes interpessoais.

Este artigo retne os fundamentos teoéricos e os métodos, bem como
os resultados aos quais chegamos com nossa investigacao. Na primeira
sec¢ao, revisamos nocoes de afetividade, numa incursao por perspectivas
provindas de diferentes ambitos da psicologia, buscando relaciona-las
com aprendizagem e docéncia. Na segunda, explicitamos aspectos re-
lativos aos procedimentos metodolégicos empregados, com destaque
para as informacgoes concernentes as professoras colaboradoras. Na
terceira, identificamos e analisamos marcas de linguagem que apontam
para os sentidos da afetividade em orientacoes da BNCC relativas a EI.
Na quarta, descrevemos e refletimos as percepcoes de afetividade por
professoras engajadas nessa modalidade da Educacao Basica. Por ulti-
mo, expomos nossas consideracoes finais e as referéncias.
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Relagoes entre afetividade, aprendizagem e docéncia na El

No campo da Psicologia, Wallon (1995a) compreende a afetividade
como a capacidade do ser humano de ser influenciado por sensacgoes
agradaveis ou desagradaveis, tanto em seu ambiente externo quanto
interno. Enfatiza-se a importancia das emocoes como uma formacao
intermediaria entre o corpo, sua fisiologia, os seus reflexos e as suas
condutas psiquicas de adaptacao. Ainda para o autor, as influéncias
afetivas exercem influéncia na evolucao mental da crianca desde o ber-
co, atuando sobre os automatismos que o desenvolvimento esponta-
neo das estruturas nervosas mantém em potencial e, por meio deles,
sobre as reacoes mais intimas e fundamentais. Nessa direcao, “se mis-
tura organico e social” (Wallon, 1995a, p. 150).

Desse modo, o afeto é transformado a propor¢ao em que somos afe-
tados por ele, e diz respeito a um dos campos funcionais que consti-
tuem o ser humano de forma integral. Ainda sobre essa questao, pode-
mos considerar as contribuicoes de Piaget (1976), as quais podem ser
somadas as de Wallon (1995a; 2008) para compreensao da dimensao
afetiva. A perspectiva de Piaget (1976) aborda o desenvolvimento inte-
lectual considerando dois elementos, que sao: o cognitivo e o afetivo.
Para ele, ambos sao indissociaveis. Especificamente sobre o afetivo,
advoga-se que nele se incluem sentimentos, interesses, desejos, ten-
déncias, valores e emocoes. Acredita-se que “nao se poderia racioci-
nar, inclusive em matematica, sem vivenciar certos sentimentos e que,
por outro lado, nao existem afeicoes sem um minimo de compreensao”
(Piaget, 1976, p. 16).

Para que um individuo experimente afeto, é necessario que ele es-
tabeleca relacbes com outras pessoas e tenha interacoes sociais com
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o ambiente em que vive, as quais ocorrem através da linguagem. Nao
é possivel haver uma acao afetiva sem que o individuo primeiro assi-
mile a cognicao. Cada pessoa precisa compreender as situagoes pelas
quais esta passando para poder agir de forma efetiva e afetiva. Vygot-
ski (2001) também enfatizou a interconexao entre o afeto e a cogni-
cao, equacionando agora a constante da aprendizagem. Ele argumenta
que a motivacao desempenha um papel fundamental no processo de
aprendizagem e na formacao do pensamento, os quais influenciam a
maneira como os sujeitos abordam problemas e desafios. O autor des-
tacou que o aprendizado é mais eficaz quando as tarefas sdo significa-
tivas e quando ha motivacao intrinseca para resolvé-las. Assim, escla-
rece que “se fazemos alguma coisa com alegria as reacoes emocionais
de alegria nao significam nada sendo que vamos continuar tentando
fazer a mesma coisa”, por outro lado, elucida que “se fazemos algo com
repulsa isso significa que no futuro procuraremos por todos os meios
interromper essas ocupacoes” (Vygotski, 2001, p. 139).

Nessa direcao, os vinculos afetivos formados durante a infancia tém
um impacto significativo no desenvolvimento futuro das criancas. As-
sim, as interacoes durante os primeiros anos de vida moldam a forma
como elas se relacionam consigo mesmas e com os outros. E por isso
que na EI a dimensao da afetividade € essencial, nao podendo ser ne-
gligenciada, nem por documentos parametrizadores, nem por profes-
sores dessa etapa. A afetividade, nessas circunstancias, é fundamental
para criar um ambiente acolhedor e seguro, no qual a crianca se sinta
amada, respeitada e valorizada. Quando ela se sente emocionalmente
segura, torna-se mais receptiva ao aprendizado e mais disposta a ex-
plorar o ambiente ao seu redor.

Entendendo o vinculo entre afeto e cognicao, compreendemos que
uma boa relacao entre os agentes escolares é indispensavel para tornar
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o ambiente da sala de aula agradavel e favoravel a aprendizagem. Nesse
sentido, a EI desempenha um papel fulcral no desenvolvimento do indi-
viduo, abrangendo uma fase educacional extremamente importante.

Desse modo, os profissionais que atuam nessa etapa tém um papel
elementar no processo de ensino-aprendizagem, por isso, é essencial
que a pratica pedagogica desenvolvida por eles seja objetiva, clara, sig-
nificativa e coerente com os objetivos educacionais que se pretendem
alcancar. Afinal, é na relacao entre o afetivo e o cognitivo que se for-
mam os vinculos que podem ser facilitadores do processo de apren-
dizagem. Leite (2006, p. 18) destaca que “a relacdo que se estabelece
entre sujeito-objeto é também de natureza afetiva e depende da quali-
dade das historias de mediacoes vivenciadas pelo sujeito em relacao ao
objeto, no seu ambiente cultural, durante sua histéria de vida”.

E inegavel que a creche e a pré-escola desempenham um papel fun-
damental na educacao, pois tém como objetivo principal proporcionar
situacoes para aprendizagem e apropriacao de saberes, logo no inicio
da jornada escolar. No entanto, esses processos estao ligados as rela-
cOes interpessoais, uma vez que a comunicacao do conhecimento e/ou
as formas de construi-lo ocorrem por meio da influéncia muatua entre
as pessoas. Nesse diapasao, o afeto desempenha um papel importante
nas relagoes estabelecidas na instituicao escolar, tanto entre professor
e crianca, quanto entre as proprias criancas. O afeto é demonstrado
pela linguagem, numa relacao de interacao e de dialogo. O dialogo,
por assim dizer, € um dos elementos essenciais para que essa relacao
seja significativa e para que se estabeleca uma parceria produtiva no
processo de ensino e de aprendizagem.

Para Freire (1996), a relacao entre professor e aluno vai além dos
aspectos académicos, proporcionando uma conexao que transcende os
limites temporais e espaciais da sala de aula, deixando marcas dura-
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douras. Desse modo, o autor ressalta que nenhum professor passa por
seus alunos sem lhes deixar uma marca. Sao exemplos representativos
“o professor autoritario, o professor licencioso, o professor competen-
te, sério, o professor incompetente, irresponsavel, o professor amoro-
so da vida e das gentes, o professor mal-amado” (Freire, 1996, p. 73.)

Nessa direcao, um gesto simples por parte do professor pode ter um
impacto profundo na vida da crianca na EI. Um olhar de entusiasmo,
um movimento positivo com a cabeca ou até mesmo um gesto de de-
sapontamento podem transmitir mensagens encharcadas de sentidos,
podendo ser tao significativas quanto as palavras faladas pelo docente.
Essa comunicacao nao verbal é essencial para estabelecer uma relacao
de confianca e compreensao mutua. Desse modo, entendemos que é
fundamental refletir sobre o papel do professor na vida da crianca e
como essa influéncia pode ser positiva ou negativa.

A crianca absorve de maneira inconsciente nao apenas o que esta
ao seu redor, mas também o clima emocional que a envolve, o cara-
ter e os sentimentos das pessoas que a cercam, assim como as formas
de expressao e reacao diante de diferentes situacoes. Esses elementos
desempenham um papel significativo na formacao da personalidade
da crianca. Isso significa que ela tende a imitar e agir de acordo com
0 que observa em seu dia a dia e o que percebe ao seu redor. Nessa
perspectiva, sobre o desenvolvimento infantil, Wallon (1975) explica
que o estagio de personalismo (3 a 6 anos) contempla mais a dimensao
afetiva, particularmente, em uma das suas fases, a de imitacao, na qual
a maioria das criancas toma o adulto como referéncia. Esse adulto ¢ al-
guém por quem a crianca tem grande admiracio e que, normalmente,
é a feicao dos pais, professores ou dos familiares mais intimos.

Por fim, a sala de aula é um ambiente carregado de emocoes, prin-
cipalmente, quando os alunos que a compoem sao criancas cheias de
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desejos e necessidades, que muitas vezes veem na escola um meio de
suprir essas necessidades. Cabe ao professor buscar conhecer seus alu-
nos e suas necessidades para tornar as aulas e a presenca destes na
escola significativa. Realizada essa breve incursao tedrica, passamos a
discussao sobre os aspectos metodologicos.

Aspectos metodoldgicos

A investigacao, tratada neste artigo, est4 inserida em LA, uma vez que
seu interesse esta na linguagem, através da qual tanto a BNCC quanto
professoras da EI constroem sentido sobre a dimensao afetiva. Este tra-
balho também pode ser considerado como do ambito da LA pelo fato
de que o objeto de pesquisa construido pode ser considerado complexo,
conforme o proposto por Signorini (1998), pois esta na interseccao dos
estudos da linguagem, da Psicologia e da Pedagogia. Logo, alinhando-se
a Signorini (1998), é possivel destacar que este estudo transita por zonas
fronteiricas dessas diferentes disciplinas, o que viabiliza um tratamento
transdisciplinar para o objeto — sentidos da afetividade.

A abordagem metodologica empregada nesta pesquisa estabelece
um dialogo continuo com as questoes centrais e os objetivos referen-
tes ao nosso objeto de estudo. Ambos sinalizam o desenvolvimento de
uma pesquisa de abordagem qualitativa, a medida que se tem em vista
a construcao de inteligibilidade sobre valores e relacbes humanas no
cenario da EI, e de tipo documental. No que concerne a pesquisa do-
cumental, de acordo com Gil (2008), compreendemos essa pesquisa
como um processo de investigacao de textos escritos, tanto em meios
fisicos como papel, quanto em meios virtuais.

Alinhamo-nos a Lino de Aratjo (2014), que, a partir da LA, concebe
uma diversidade de materiais de linguagem como documentos, dentre
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os quais estdo documentos parametrizadores e curriculares de ensi-
no, como a BNCC, mas também as respostas de professoras ao ques-
tionario. Esse tipo de investigacao permitiu a explora¢ao profunda de
experiéncias, percepcoes e significados atribuidos pelos participantes
ao fendmeno em questao. Ainda para Lino de Aratjo (2014), cabe ao
pesquisador em LA identificar, analisar e problematizar concepc¢oes
subjacentes a documentos, vistos como objetos de linguagem que ma-
terializam intencOes dos sujeitos, as quais sao posicionadas historica,
social, politica e ideologicamente.

Esta pesquisa contou com a colaboracao de duas professoras, as
quais nos referimos como Alice e Beatriz (nomes ficticios), que tra-
balham em creches no interior da Paraiba. De modo mais especifico,
atuam em pequenos municipios situados na regiao do Agreste Parai-
bano, que corresponde também a mesorregiao onde residem os pes-
quisadores. A selecao das participantes valeu-se de critérios, um de-
les foi a proximidade do ponto de vista espacial entre pesquisadores e
colaboradoras. Houve, ainda, um segundo critério que correspondeu
ao uso de redes sociais como mecanismo de divulgacao e apresenta-
cao de suas vivéncias trabalhadas com seus publicos nas instituicoes
de ensino. A escolha por ambas se deu pela necessidade de conhecer
o trabalho de professoras que se empenham em divulgar aspectos de
suas praticas pedagogicas em redes sociais.

As professoras foram contatadas e convidadas para participar do
estudo e aceitaram contribuir respondendo a questionéario, via formu-
lario on-line. Na oportunidade, tomaram ciéncia dos objetivos do es-
tudo e asseguradas de que nao seriam divulgadas informacoes que as
identificassem. Por questoes éticas, ocultamos os enderecos virtuais
de suas redes sociais no intuito de proteger a identidade das profes-
soras. A etapa de geracao de dados ocorreu no segundo semestre de
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2024. Construimos o Quadro 1, a seguir, que abarca um resumo das
caracteristicas das professoras, incluindo experiéncia profissional,
quantidade de alunos por sala e informaco6es sobre a formacao inicial,
tempo de atuacao e participacao em cursos de pos-graduacao.

Quadro 1 — Informacoes gerais das professoras participantes da pesquisa

Informacodes gerais Alice Beatriz
Formacao académica Licenciada em Pedagogia | Licenciada em Pedagogia
Po6s-graduacao Especialista Especialista
Vinculo empregaticio Professora efetiva Professora efetiva
Tempo de atuacao 18 anos 2 anos
Escola/Instituicao de atuacao | Puablica Publica
Turma ora em atuacao Prél Maternal I
Numero de criancas atendidas | 28 criangas 22 criancas

Fonte: Elaborado pelos autores

Nota-se, por meio do Quadro 1, que as professoras sao licenciadas
em Pedagogia e sdo pos-graduadas, lato sensu, e tém vinculo empre-
gaticio efetivo no ambito do trabalho. Além disso, podem ser consi-
deradas experientes no ensino — Alice, com mais tempo de atuacao,
é responsavel por turma de Pré I, e Beatriz por turma do Maternal I.
As duas professoras sao profissionais atualmente engajadas no ensino
publico, especificamente, em institui¢coes que atendem a EI. A partici-
pacao delas neste estudo permite-nos ter acesso a uma representacao
de dois grupos profissionais diferenciados por suas vivéncias forma-
tivas. Em outras palavras, Alice formou-se anos antes da publicacao
da BNCC para EI; em seu turno, Beatriz concluiu sua licenciatura em
cendrio caracterizado pela assimilacao e incorporacao desse documen-
to, apds 2017, 0 que pode reverberar nas percepcoes das colaboradoras
sobre afetividade.
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Quanto as implicacOes éticas, foi necessaria a assinatura de Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) pelas duas professoras
colaboradoras. Tendo em vista os objetivos aos quais nos propomos,
valemo-nos também do uso de questionario como procedimento de
geracao de dados, cujas perguntas estao discriminadas no Quadro 2.

Quadro 2 — Perguntas do questionério para as professoras Alice e Beatriz

(1) O que vocé entende por afetividade? | (5) Levando em consideragao o
trabalho desenvolvido na EI, que
tipos de comportamentos seus podem
despertar e/ou promover a expressao
de emocoes por parte da crianga?

(2) Levando em consideracio as (6) Que tipos de atividade escolar,
impressoes afetivas na EI: algum na sua opinido, possibilitam que as
professor dessa etapa educacional criancas expressem afetividade?

deixou marcas na sua vida?

(3) Como vocé compreende a relacdo de | (7) “No senso comum, se diz: “a
afetividade entre o docente e a crianga | crianca nao precisa estimar/gostar
no contexto da sala de aula? do docente, a relacio deve ser apenas
centrada no ensinar e no aprender”.
Vocé concorda? Por qué?

(4) Vocé consegue perceber alguma (8) A instituicdo, na qual vocé
marca de afetividade das criangas em atua, trabalha e estimula a relacao
relagdo a vocé€? Quais sdo essas marcas? | afetividade e aprendizagem?

Fonte: Elaborado pelos autores

Em nosso estudo, optamos por utilizar questionario como instru-
mento de geracao de dados, com questoes abertas e dissertativas, bus-
cando assim, compreender o significado dos dados gerados. Por meio
desse questionario, foi possivel identificar percepcoes das professo-
ras a partir de seus dizeres. Nessa perspectiva, segundo Gil (2008, p.
119), percebemos “o que as pessoas sabem, pensam, creem, aspiram
e temem, bem como, comparar as percep¢oes com a das outras pes-
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soas”, em nosso caso, com as concepcoes de afetividade subjacentes
na BNCC. Neste artigo, o nosso objetivo geral foi investigar percepc¢oes
sobre a dimensao afetiva por parte da BNCC e de professoras da EI.

Para sistematizacao dos dados, foram necessarias duas categorias
de andlise, que estdo diretamente relacionadas aos nossos objetivos
especificos. Inicialmente, a apreciacao da materialidade linguageira
do documento curricular nos encaminhou a identificacao de sentidos
nele atribuidos, permitindo-nos chegar aos (1) Sentidos da afetividade
em orientacoes da BNCC relativas a EI. Posteriormente, a reflexao
acerca das respostas ao questionario proporcionou a defini¢ao dos (2)
Sentidos da afetividade para professoras da EI. Ambas as categorias
sao homoOnimas as secoes subsequentes.

Sentidos da afetividade em orientacoes da BNCC relativas a El

Em nossa pesquisa, observamos marcas de linguagem que condu-
zem a construcao de sentido sobre a temética da afetividade na BNCC.
Para tanto, consideramos trés segmentos do documento, que sao: (1)
A etapa da Educacado Infantil no contexto da Educacdo Basica, (2) Os
campos de experiéncias e (3) Direitos de aprendizagem e desenvol-
vimento na Educacao Infantil. A partir deles, reportamo-nos a par-
te de nossas andlises, a qual funciona como amostragem que destaca
alguns dados. Desse modo, identificamos ocorréncia do emprego do
substantivo afeto/afetos e do adjetivo afetivo/afetivos, mas também
de termos semanticamente préoximos, como o substantivo emocoes,
por exemplo. Vejamos o Fragmento 1, disposto a seguir:
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Fragmento 1

Primeira etapa da Educacgio Bésica, a Educagdo Infantil é o inicio e o fundamento
do processo educacional. A entrada na creche ou na pré-escola significa, na
maioria das vezes, a primeira separacao das criancas dos seus vinculos afetivos
familiares para se incorporarem a uma situac¢ao de socializacao estruturada
(Brasil, 2017, p. 36, grifo nosso).

Nesse excerto da BNCC, o adjetivo “afetivos” especifica a natureza
dos vinculos que a crianca possui com seus familiares. A EI é respon-
savel por introduzi-la num contexto estruturado de maneira diferente
de seu seio familiar, estabelecendo contato com uma realidade que lhe
é externa. O sentido subjacente ao fragmento contempla a afetividade
como elo capaz de unir as vivéncias familiar e escolar. A combinacao
de ambas fundamenta a formacao dos individuos de uma comunida-
de, que é profundamente influenciada tanto pela escola quanto pela
familia. Além de promover o conhecimento intelectual, a instituicao
escolar também colabora na construcao da personalidade da crianca.
Vejamos a mencao ao substantivo “afetos”, a seguir:

Fragmento 2

ao observar as interacoOes e a brincadeira entre as criancas e delas com os adultos,
é possivel identificar, por exemplo, a expressao dos afetos, a mediacao das
frustracoes, a resolucao de conflitos e a regulacao das emocoes (Brasil, 2017, p.
37, grifo nosso).

O Fragmento 2 parece associar-se a Wallon (1995a), o qual aponta
para a emocao como social, pois é ela quem nos da as primeiras e mais
intensas conexoes entre os seres humanos, dentre as quais estao as
brincadeiras. Nesse excerto, subjaz a afetividade como resultado da
vivéncia em sociedade, sendo constitutiva a natureza humana. Po-
de-se dizer que o Fragmento 2 aponta para a afetividade como parte
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do contexto do dia a dia na sala de aula. Nessa direcao, o afeto se ma-
nifesta de diversas formas, seja por meio da postura do professor, da
dinamica de seu trabalho, seja nas interacoes entre os sujeitos envolvi-
dos. Reforca-se a importancia da figura docente, sendo ela responsavel
por garantir aos alunos a tranquilidade necessaria para o processo de
ensino e aprendizagem.

A organizacao curricular da EI na BNCC esta estruturada em cinco
campos de experiéncias, que sao: (1) O eu, o outro e o nos; (2) Cor-
po, gestos e movimento; (3) Tracos, sons, cores e formas; (4) Escuta,
fala, pensamento e imaginacao e (5) Espacos, tempos, quantidades,
relacoes e transformacoes. Esses campos oferecem uma maneira de
articular as oportunidades de exploracao da crianca em uma varieda-
de de situacoes ao longo de seu processo de desenvolvimento. Apesar
desses campos serem apresentados como estanques no documento, é
importante ndo os encarar como fragmentados e, sim, compreendé-los
como integrados entre si. Vale ressaltar que eles se relacionam com
os conhecimentos que devem ser oportunizados as criancas, estando
aliados as experiéncias delas.

Ademais, para cada um desses campos, o documento estabelece
objetivos de aprendizagem e desenvolvimento que se organizam por
meio de trés grupos separados por faixa etaria: Bebés (0 a1 ano e 6
meses), Criancas bem pequenas (1 ano e 7 meses a 3 anos e 11 meses)
e Criancas pequenas (4 anos a 5 anos e 11 meses). Em alguns deles,
a abordagem da dimensao afetiva nao se faz presente, o que sugere
uma dificuldade em explora-la em parte desses campos. Isso pode ser
atribuido, dentre outros fatores, a um excesso de fragmentacao, espe-
cialmente nessa etapa da EI.

Em nosso entender, o primeiro, por exemplo — O eu, o outro e o
nos — corresponde a um dos campos de experiéncia que poderia in-
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corporar, de forma significativa, a dimensao da afetividade em sua
estruturacdo. Esse campo se concentra, especialmente, nas relacoes
estabelecidas entre os individuos, como o processo de construcao da
identidade, o reconhecimento do outro, a compreensao das diferencas
e a importancia do contato para o desenvolvimento e a aprendizagem.
Em resumo, é voltado para o reconhecimento da crianca como ser tni-
co e social.

Em relacao aos objetivos da EI, a BNCC expoe os Direitos de Apren-
dizagem e Desenvolvimento da Educacao Infantil. Tendo como eixos
estruturantes as interacoes e a brincadeira, o documento erige-se na
busca por assegurar seis direitos da crianca, que sao: conviver, brin-
car, participar, explorar, expressar-se e conhecer-se. Logo, ocupam-se
em proporcionar “condi¢oes para que as criancas e aprendam em si-
tuacOes nas quais possam desempenhar um papel ativo em ambien-
tes que as convidem a vivenciar desafios e a sentirem-se provocadas
a resolvé-los”, e ainda, que “possam construir significado sobre si, os
outros e o mundo social e natural” (Brasil, 2017, p. 35).

O Quadro 3, disposto a seguir, explicita a esquerda a identificacao
dos direitos, e a direita os significados que a dimensao afetiva pode
apresentar em relacao a cada um dos direitos.
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Quadro 3 — Marcas de afetividade em segmento sobre EI na BNCC

Direitos de aprendizagem e
desenvolvimento na EI

Relacio entre os direitos e a
dimensao afetiva

Conviver com outras criancas e
adultos, em pequenos e grandes
grupos, utilizando diferentes
linguagens, ampliando o conhecimento
de si e do outro, o respeito em relacao a
cultura e as diferencas entre as pessoas
(Brasil, 2017, p. 36).

A linguagem afetiva, na convivéncia
em grupo, possibilita a formagao

de vinculos, promovendo o
desenvolvimento de respeito,
empatia, solidariedade e amizade. E
na convivéncia entre seus pares no
contexto escolar, surgem experiéncias
que tornam a crianca mais empética e
mais colaborativa.

Brincar cotidianamente de diversas
formas, em diferentes espacos e
tempos, com diferentes parceiros
(criancas e adultos), ampliando e
diversificando seu acesso a producoes
culturais, seus conhecimentos, sua
imaginacao, sua criatividade, suas
experiéncias emocionais, corporais,
sensoriais, expressivas, cognitivas,
sociais e relacionais (Brasil, 2017, p.
36).

As atividades ladicas sao importantes
para o desenvolvimento da crianca. E
por meio da brincadeira que a crianca
amplia e diversifica suas experiéncias
motoras e sociais, sobretudo, suas
experiéncias emocionais e afetivas.
Nessa direcdo, a brincadeira também é
um mecanismo catalisador de relacoes
afetivas, seja com o professor, seja com
seus pares.

Participar ativamente, com adultos e
outras criangas, tanto do planejamento
da gestao da escola e das atividades
propostas pelo educador quanto

da realizacao das atividades da

vida cotidiana, tais como a escolha
das brincadeiras, dos materiais

e dos ambientes, desenvolvendo
diferentes linguagens e elaborando
conhecimentos, decidindo e se
posicionando (Brasil, 2017, p. 36).

O reconhecimento de que todos sao
seres sociais, ativos e participativos é
o pilar deste direito. A motivacao das
criancas, para impulsionar, mobilizar
para uma acao com entusiasmo é
fundamental. A motivacao também

é uma demonstracao afetiva, que
desempenha um elo significativo

no processo de aprendizagem e
desenvolvimento da crianca.
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Explorar movimentos, gestos,

sons, formas, texturas, cores,

palavras, emocoes, transformacoes,
relacionamentos, historias, objetos,
elementos da natureza, na escola e fora
dela, ampliando seus saberes sobre a
cultura, em suas diversas modalidades:
as artes, a escrita, a ciéncia e a
tecnologia (Brasil, 2017, p. 36).

E por meio da exploracio que
aprendemos a lidar e a compreender a
diversidade de emocoes e sentimentos.
Nesse direito, busca-se permitir que a
crianca vivencie essa multiplicidade,
reconheca e aprimore suas respostas
emocionais diante das diferentes
situacoes em sala de aula e na vida.

Expressar, como sujeito dialégico,
criativo e sensivel, suas necessidades,
emocoes, sentimentos, duvidas,
hipoteses, descobertas, opinioes,
questionamentos, por meio de
diferentes linguagens (Brasil, 2017, p.
36).

E por meio da expressdo que a crianca
tem a oportunidade de reconhecer
suas emoc¢oes e sentimentos, o

que possibilita o amadurecimento
emocional.

Conhecer-se e construir sua identidade
pessoal, social e cultural, constituindo
uma imagem positiva de si e de seus
grupos de pertencimento, nas diversas
experiéncias de cuidados, interagoes,
brincadeiras e linguagens vivenciadas
na instituicao escolar e em seu
contexto familiar e comunitario (Brasil,
2017, p. 36).

O conhecimento das emocoes e
sentimentos contribui na formacao
da identidade pessoal, na aceitacao
de pertencimento a sala de aula,

nas interacdes e brincadeiras. E
quando se torna prazeroso o ato de
descobrir, compreender e construir o
conhecimento e desenvolver-se.

Fonte: Elaborado pelos autores

Por meio do Quadro 3, podemos inferir mais uma construcao de
sentido instanciada pela BNCC — a afetividade como condicao para
que os direitos de aprendizagem sejam alcancados pela crianca na
vivéncia da EI. Carece-se, no entanto, de uma atencao maior dos pro-
fessores e da escola, uma vez que sua redacao desse documento nem
sempre opera com indices lexicais que explicitem a imprescindibilida-
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de dessa dimensao. Isso sugere que essa compreensao é reconhecida
como tacita pelo documento e esperada por parte dos docentes dessa
modalidade. Quando esses direitos sdo considerados, ha implicagoes
no planejamento de professores, que passam a organizar suas praticas
para essa etapa tomando por base experiéncias que promovam inte-
racoes entre as criancgas, com os espacos e com os materiais disponi-
veis. Em suma, esses profissionais passam a almejar que as criancas
aprendam em um ambiente capaz de envolvé-las ativamente, podendo
enfrentar desafios que promovam seu desenvolvimento.

Esses direitos demonstram a proposta de educacao integral prome-
tida a EI, na qual os conhecimentos, as experiéncias e os aprendiza-
dos apresentam-se como possibilidade de a crianca aprender nos seus
miltiplos contextos. E evidente, enfim, que todos eles fazem alusdo a
importancia de considerar as diferentes linguagens da crianca, assim
como os diversos dominios funcionais, incluindo o afetivo. Portanto,
esses direitos sao segmentados com base nas oportunidades de apren-
dizado que a crianca encontra em diversas situacoes em sala de aula,
como também, em situacoes sociais. No entanto, é preciso ter em vista
que a BNCC sozinha nao promove a esperada melhoria da educacao
publica no Brasil. Segundo a Confederacao Nacional de Trabalhadores
em Educacao (2015), faz-se necessario combinar as acoes reivindica-
das por esse documento a um conjunto de politicas que possibilite me-
lhores condicoes de trabalho aos professores, iniciativas de formacao
continuada e valorizacao profissional, o que podera contribuir qualita-
tivamente para o ensino.

Vejamos, na sequéncia, um trecho da competéncia geral, na qual se
evidencia a saliéncia do substantivo “emocoes”.
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Fragmento 3

conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional,
compreendendo se na diversidade humana e reconhecendo suas emocoes e as
dos outros, com autocritica e capacidade para lidar com elas (Brasil, 2017, p. 5,
grifo nosso).

O Fragmento 3 permite-nos perceber que o cuidado com a saide
emocional, do outro e de si, faz parte de uma competéncia ampla da
formacao do estudante, fazendo-se elementar para o convivio em so-
ciedade. Nota-se, portanto, a afetividade como competéncia socioe-
mocional. Essa constatagdo encaminha a reflexdo de que, na BNCC,
reconhece-se que a afetividade ocupa um espaco significativo nas re-
lacoes sociais, especialmente, nas interacoes escolares, envolvendo
estados psicologicos relativos a afetos, sentimentos, paixoes, aten¢ao
e emocoes. De acordo com Wallon (1975), as criancas na pré-escola
atribuem emocoes e demonstram sentimentos nas atividades que rea-
lizam e nas relagoes que desenvolvem. Portanto, a promocao de am-
bientes afetivamente positivos na escola é essencial para o sucesso
educacional e emocional das criancas.

Nessa dire¢ao, o Fragmento 3 possibilita a percepcao de que o conta-
to com o externo favorece o desenvolvimento de conhecimentos sobre
si, mas também sobre o outro. Para Piaget (1996), o conhecimento é
justamente resultado da relacdo entre sujeito e objeto, portanto, resul-
tante da interacdo provocada pelas atitudes espontaneas do organis-
mo e pelos estimulos do ambiente externo. Ainda para Piaget (1996),
afetividade compreende a energia para a acdo humana, funcionando
como condicdo sine qua non para o interesse e para a aprendizagem

O contetdo expresso nessa competéncia pressupoe um ambiente
favoravel ao desenvolvimento integral das criancas, abrangendo tam-
bém as interacdes sociais e culturais, sem negligenciar as emocionais.
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O acesso a cultura enriquece a compreensao do mundo por parte das
criancas, permitindo-lhes ver e interpretar as coisas de maneira di-
ferente, como ressaltam os objetivos de aprendizagem da BNCC. As
culturas moldam as experiéncias das criancas e influenciam seu de-
senvolvimento social, mas também emocional. A interagao entre cul-
tura e desenvolvimento infantil é complexa e abrange tanto a maneira
como as criancas aprendem valores e comportamentos quanto o im-
pacto nas dimensoes sociais e emocionais. Nesse sentido, contemplar
a dimensao afetiva passa também por considerar o processo de escuta
da crianca (Santos, 2021).

As interacOes em sala de aula sao construidas por diversos elemen-
tos nas formas de atuacao, que se estabelecem entre partes envolvidas,
como a mediacao do professor em sala de aula, seu trabalho pedago6-
gico, sua relacao com os alunos. Ao destacar a afetividade no contexto
da EI, a BNCC fornece um referencial importante para que as escolas
e professores compreendam a importancia de promover o desenvol-
vimento emocional e social das criancas desde os primeiros anos de
vida. Isso contribui para a formacao de sujeitos completos, preparados
para enfrentar desafios e participar de maneira ativa e equitativa na
sociedade. A atencao a afetividade nao apenas enriquece o ambiente
de aprendizado, mas também ¢é crucial para o bem-estar e a igualdade
de oportunidades futuras das criancas. O trabalho com a afetividade
na escola pode contribuir para um futuro mais justo e humano, uma
vez que as criancgas tornar-se-ao adultos com uma personalidade em
equilibrio e harmonia (Rossini, 2001).

Vale ressaltar que na BNCC existem contribuicoes que almejam a
construcao de um curriculo escolar voltado para a aprendizagem e
desenvolvimento integral dos alunos. Em contrapartida, vemos pou-
cas referéncias explicitas em relacao a dimensao afetiva, cabendo aos

DISCURSIVIDADES ¢ vol. 18, n. 2, jul-dez. 2025 ¢+ e-1822506



professores, no geral, tentar superar deficiéncias e lacunas a respei-
to. Portanto, na BNCC, o tratamento para a dimensao afetiva é pouco
enfatizado e, quando colocado em discussao, vemo-lo fragmentado,
embora sua abordagem seja essencial para uma educacao integral do
individuo. Tendo em vista que a BNCC se erige no meio social como
uma estrutura solida para orientar as escolas na promocao de uma
educacao abrangente que atenda as necessidades e potencialidades de
cada aluno, é imprescindivel que haja, em reformulacées e adaptacgoes
futuras, um tratamento mais consistente da dimensao afetiva.

Sentidos da afetividade para professoras da El

Em nossa investigacao, interessaram-nos também os significados
de afetividade subjacentes aos dizeres das professoras Alice e Beatriz.
A anélise qualitativa do contetido das respostas abertas e dissertativas
permitiu uma exploracao mais profunda, visando reconhecer a relagao
entre afetividade e pratica educativa, bem como entender suas pos-
turas sobre essa tematica e a importancia atribuida a afetividade na
pratica docente. No decorrer da discussao, reportamo-nos as respos-
tas das professoras, situando-as por autoria. Essas respostas foram se-
paradas em conjunto de excertos, aos quais chamamos de fragmentos,
numerados em arabicos. Vejamos na sequéncia:

Fragmento 4

Alice: Afetividade é um sentimento de afei¢do que sentimos pelo outro, onde
percebemos através de emocoes.

Beatriz: A afetividade é um conjunto de emocoes e sentimentos e a forma que
estes sao acolhidos no convivio social, em sala de aula o processo de afetividade
e acolhida das criancas fazem total diferenca para integrar as criancas no novo
contexto.
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No Fragmento 4, visualizamos respostas das professoras frente ao
mesmo questionamento, construido em torno da nocao de afetividade.
Em ambos os casos, constatamos que as definicGes mencionadas sao
diretas no que diz respeito a compreensao da afetividade. Suas defini-
cOes pessoais parecem alinhadas aos principios de Wallon (1995b) em
relacdo as emocoes. Nessa direcao, a afetividade precede a inteligéncia
e esta intimamente ligada as emocoes, atuando como func¢do essen-
cial na formacao do individuo. Assim, a emoc¢ao é uma resposta ime-
diata a um estimulo emocional eficaz, podendo ser algo que nos causa
uma sensacao agradavel ou desagradavel. Esses estimulos podem vir
de diferentes meios, como situacoes, acontecimentos, pessoas ou até
mesmo pensamentos. Ao reconhecer e compreender nossas emocoes,
somos capazes de nos relacionar melhor com os outros, encontrar mo-
tivacao e enfrentar as adversidades com resiliéncia e confianca.

Frente as respostas iniciais, foi possivel levantar a hipotese de que
as experiéncias construidas pelas participantes na fase escolar podem
ter, em certo grau, algum tipo de relacao a percepcao conceitual que
ora demonstram. Nessa direcdo, a segunda pergunta levou em consi-
deracdo as impressoes afetivas trazidas por elas de suas histérias de
vida no periodo da EI. A partir disso, foi questionado se algum pro-
fessor dessa etapa educacional deixou algum tipo de marca em suas
vidas. A esse respeito, apresentamos o Fragmento 5, referente ao dizer
da professora Alice.

Fragmento 5

Alice: Sim, apenas por ser um bom professor no respeito e ao tratar bem os alunos,
porque na minha época nao era levado em conta o emocional da crianca.

Posto o pensamento da Alice no Fragmento 5, percebemos que os
aspectos emocionais constituem uma dimensao que nao foi tao eviden-
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ciada anteriormente no contexto educacional de muitas escolas brasi-
leiras. Tempos atras, apenas a dimensao cognitiva era considerada para
compreender o processo de ensino-aprendizagem, tendo em vista que
a crianca era considerada uma “tabula rasa” e que devia apenas receber
conhecimento de forma passiva. Logo, nao se direcionava atencao satis-
fatoriamente a aquisicao de habilidades que norteiam comportamentos,
temperamentos, expressoes e controle de sentimento.

Ademais, durante a infancia, as experiéncias afetivas, mesmo que
de maneira subjetiva, sdo internalizadas no subconsciente humano.
No entanto, os ensinamentos pertinentes a compreensao e ao controle
das emocoes nao eram levados em consideracao na pratica pedagogica.
Na sociedade atual, como vimos através da BNCC, percebemos que a
abordagem da afetividade passou a ser considerada como um aspecto
educacional importante, embora haja a necessidade de ampliacao do
tratamento que lhe foi conferido. Diante do mesmo questionamento, a
professora Beatriz revela outra faceta, trazendo a figura de um docente
que deixou marcas afetivas em sua vivéncia.

Fragmento 6

Beatriz: Sim. Mas uma professora do meu irmao, a qual inspirou e inspira a
minha vida profissional.

Nota-se, por meio do Fragmento 6, que fatos e acontecimentos na
vida de uma pessoa podem trazer recordacgoes e experiéncias por toda
sua historia. As respostas dadas pelas professoras parecem confirmar
a hipotese levantada anteriormente. Enquanto Alice diz tentar, por
meio de sua pratica, ndo manter abertas lacunas no tratamento dessa
dimensao, Beatriz traz a experiéncia de outra pessoa como fator mo-
tivacional, ndo apenas para prezar pela afetividade no contexto esco-
lar, mas também como referéncia para seu modo de atuacao enquanto
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profissional. Nos dois casos, a auséncia e a presenca do tratamento
para afetividade incidem na forma pela qual a encaram. Cabe ressaltar
que a afetividade nao é somente o abraco, o beijo, e a acolhida, mas
¢é também o despertar para o sonho, para a descoberta, para o auto-
conhecimento.

A terceira pergunta focalizou a relacao de afetividade entre o docen-
te e a crianca na instituicao escolar. O Fragmento 7, exposto a seguir,
expoe a percepcao da Alice a respeito.

Fragmento 8

Alice: Acho super necessario o contato fisico com a crianca, a questao do abraco,
do olho no olho, para que a crianca tenha confianca e se sinta segura no espaco da
escola, onde est4 inserido.

Uma palavra-chave no Fragmento 8 é “olhar”. Através da posicao da
docente, vé-se confirmada a perspectiva de que o olhar é uma expres-
sao muito poderosa na transmissao de uma variedade de sentimentos
e intencoes. A respeito, Cunha (2012) afirma que olhos sdo indicadores
das emocoes e, desse modo, constituem-se num importante veiculo de
manifestacao de respostas organicas, revelando estados como dor, ale-
gria, tristeza, satisfacdo ou aflicdo. A autora expressa, ainda, que o cor-
po pode complementar essa comunicacao, traduzindo em gestos aquilo
que o olhar revela, dispensando, muitas vezes, o uso de palavras.

As criancas sao sensiveis as expressoes faciais e ao olhar do profes-
sor, podendo influenciar significativamente em seu comportamento e
bem-estar emocional em sala de aula. Na perspectiva de Cunha (2012),
um olhar negativo ou critico, por exemplo, pode causar desconforto e
inseguranca nos alunos, afetando sua autoestima e seu engajamento no
processo de aprendizagem. Quando o docente compreende os medos,
as expectativas e os ideais de vida dos alunos, expressos através de seus
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comportamentos, olhares e gestos, pode-se adotar uma pratica pedagoé-
gica mais centrada no aspecto afetivo. Isso envolve nao apenas o am-
biente educacional, mas também o contexto em que o aluno est4 inseri-
do. Essa abordagem permite uma melhoria significativa no processo de
ensino-aprendizagem, ajudando a encurtar a distancia entre professor e
aluno e promovendo uma relagdo mais proxima e colaborativa.

Quanto mais a crianca se sentir amada, aceita, acolhida e ouvida,
tanto mais ela despertara para a vida, através da curiosidade e do
aprendizado. Como sabemos, a afetividade ndo se limita a demons-
tracoes fisicas de carinho, mas sim a preparacdo abrangente da
crianca para interagir na sociedade, cultivando habilidades criticas,
autonomia, responsabilidade e consciéncia. Dessa maneira, é preciso
que haja praticas pedagbgicas mais voltadas a afetividade nesta pers-
pectiva, em relacdo aquela. Partindo dessa consideracao, a questao
subsequente direcionou-se as expressoes de afetividade na realizacao
das praticas pedagogicas. Vejamos o Fragmento 9, que retne as posi-
coes de Alice e de Beatriz.

Fragmento 9

Alice: Sao intimeras que podemos desenvolver, pois desde a acolhida ja
trabalhamos a afetividade; o bom dia com sorrisos e abracos, a atencao, motivar
a crianca durante a aula, e as atividades voltadas as emoc¢oes, como musicas,
brincadeiras direcionadas, apresentacao de video, histérias contadas cartazes e
outros recursos.

Beatriz: Rodas de interagdo, dinamicas do autoconhecimento e afetividade,
chamadinhas do abraco, caca fotos do afeto (propor encontrar a foto do colega e
entrega-lo com o abraco) e o convivio no dia a dia para aprender a socializar.

O Fragmento 9 é revelador de uma visao por parte de Alice e Bea-
triz em relacao as vivéncias do professor da EI. Parece-nos que, em

seus dizeres, as participantes demonstram comprometimento com
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a dimensao afetiva na pratica educacional, uma vez que revelam um
conjunto de diferentes atividades para impulsiona-la. Além disso, ao
diversifica-las, vé-se uma preocupacao em atingir as criancas, em sua
heterogeneidade. Nesse contexto, leva-se a crer que a funcao que de-
sempenham é a de mediador entre a crianca e o objeto de conheci-
mento. Diante disso, as professoras evidenciam que o cotidiano esco-
lar reflete aspectos afetivos, a semelhanca do que Wallon (1995a) nos
mostra na teoria da diferenciacao. Nessa direcao, o ato de imaginar, o
fantasiar e o criar ideias sao aspectos afetivos — acoes inerentes as ati-
vidades mencionadas pelas professoras — mesmo que menos intensas
e visiveis do que as emocoes.

Sendo assim, o docente torna-se capaz de interagir com a crianca
respeitando seus niveis de desenvolvimento, tendo consciéncia de que
cada uma tem sua potencialidade e a desenvolve de forma diferente
e em tempos diferentes, fazendo-se necessario para tal ter um olhar
sensivel. No contexto pedagogico, torna-se elementar que as criancas
se desenvolvam, a fim de que atinjam a compreensao de sua impor-
tancia, do quao sao amadas e de como tiveram suas opinioes e ideias
respeitadas. Dessa maneira, professores tornam-se influéncia positiva
na formacao de seu ptblico. Levando-se a tona as emocoes dos alunos,
o trabalho docente aliado a afetividade contribui para o desenvolvi-
mento de conhecimentos pessoais e de mundo (Belther, 2017).

Existe, no senso comum, a crenca de que “a crianca nao precisa esti-
mar/gostar do docente, a relacao deve ser apenas centrada no ensinar
e no aprender”. A respeito dela, desdobrou-se outro questionamento,
que solicitou uma tomada de posicao das professoras frente a essa as-
sertiva. Nessa direcdo, trazemos o Fragmento 10, no qual constam os
pontos de vista da Alice e da Beatriz.
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Fragmento 10

Alice: Concordo em parte, é importante que o professor crie o elo de afetividade
com o aluno, porém nao é necessario que o aluno goste do professor, acho
necessario que o aluno compreenda e respeite 0 mesmo e os outros a seu redor e
se sinta a vontade para gostar ou nao.

Beatriz: Nao. A educacdo é ampla e um espaco que necessita de confianca, para
isso é uma via de mao dupla, é necessario que o professor demonstre confianca e
afetividade para receber isso das criancas.

Diante das réplicas das professoras expostas no Fragmento 10, é
nitido que a compreensao de seguranca e a confianca entre aluno e
professor sao pilares essenciais para o processo de aprendizagem. Os
alunos precisam sentir-se seguros e confiantes para se arriscarem e se
expressarem em sala de aula. Da mesma forma, os professores tam-
bém necessitam de um ambiente de respeito e aceitacao para exerce-
rem sua funcao de forma eficaz. Ao longo do ano letivo, essa relacao
afetiva entre aluno e professor evolui e se transforma, a medida que
as necessidades e os interesses dos alunos se desenvolvem. No entan-
to, é importante notar que as necessidades afetivas nao desaparecem
completamente, elas se entrelacam com as necessidades cognitivas,
contribuindo para uma experiéncia de aprendizagem mais completa
e significativa.

A escola é um dos primeiros espacos de socializacao, logo apoés a
familia, onde os sujeitos tém a oportunidade de se desenvolver. Como
seres geneticamente sociais, construimos nossos lacos e aprendizados
por meio das interacées com o ambiente ao nosso redor. E responsa-
bilidade da escola organizar seu trabalho pedagoégico de forma a reco-
nhecer sua fun¢ao na formacao social dos alunos, utilizando seu espaco
como um local para o desenvolvimento da crianca, portanto, fortalecer

e cultivar os vinculos e a dimensao afetiva, especialmente durante a
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EI, é contribuir para a formacao integral da crianca. Entender que a
escola deve incluir em seu curriculo uma educacao que aborde as di-
versas dimensoes do individuo é o primeiro passo para reconhecer a
importancia do aspecto afetivo. Em seu turno, a Beatriz posiciona-se:

Fragmento 11

Beatriz: A instituicdo em si ndo, mas deixa as professoras a vontade para realizar
seus trabalhos em sala de aula, no meu caso gosto de trabalhar diariamente
principalmente no momento da adaptacao escolar, pois traz consigo conquistar e
conhecer melhor as criancas.

Com base no Fragmento 11, percebemos que a institui¢ao escolar,
apesar de ser um ambiente estruturado e formal, muitas vezes nao es-
timula o processo educativo que considera a dimensao afetiva, como
exposto por Beatriz. Consequentemente, a falta de assisténcia da ins-
tituicdo a questao exige resiliéncia por parte das docentes. Dessa ma-
neira, além das incumbéncias e encargos de seu oficio, o professor
precisa dedicar-se, por conta propria, ao aperfeicoamento profissional
para contribuir com a formacao de outros sujeitos considerando a di-
mensao afetiva.

Por fim, salientamos que a relacao entre professor e aluno pode
transcender a sala de aula, sendo continua e empatica. Reconhecen-
do a necessidade de poér limites, mas também por amor e carinho, o
professor tem a responsabilidade de educar para autonomia, adapta-
cao e para promover o bem-estar integral das criancas, conforme re-
comendado pela BNCC. Isso inclui o desenvolvimento da competéncia
socioemocional. Quando um educador é consciente da importancia da
afetividade na construcao do conhecimento de seus educandos, toda

acao torna-se uma acao para transformacao.
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Consideracoes finais

Neste artigo, investigou-se construcoes de sentido sobre a dimen-
sao afetiva pela BNCC e por professoras EI. Para tanto, partimos da
constatacao de que os sentidos podem ser reconstruidos pela anéalise
de marcas de linguageiras manifestas no dizer de uma e de outra fonte.

Ao identificarmos sentidos da dimensao afetiva na BNCC (primeiro
objetivo especifico), em segmentos relativos a EI, foi possivel constatar
intencionalidade na construcao de uma proposta pedagbgica pautada
no desenvolvimento integral da crianca, dentre elas o trabalho com as
emocoes. Os aspectos observados nos Direitos de Aprendizagem e De-
senvolvimento corroboram com a importancia de envolver as criancas
ativamente em seu ambiente de aprendizado, a fim de abordar nao
apenas o desenvolvimento cognitivo, mas também o emocional, social
e fisico das criancas. Entretanto, ainda é pouco aprofundada a teméti-
ca da afetividade na proposta da BNCC, tendo em vista que a afetivida-
de vai muito além das emocoes e do estimulo particular. Desse modo,
o trabalho com a afetividade ndao deve ser separado ou reservado a
momentos especificos tal como se alude na fragmentacao evidenciada
na BNCC, mas misturar-se nas praticas constantes e naturais que per-
meiam o processo ensino aprendizagem.

Na reflexdo sobre os sentidos atribuidos a dimensao afetiva por
parte de professoras da EI (segundo objetivo especifico), verificamos
que as docentes participantes tém conhecimento e afinidade com o
tema proposto. Além disso, as professoras reconhecem a importancia
da afetividade no processo de aprendizagem como forma de garantir
a confianca e seguranca necessarias para a crianca se desenvolver. E
consentido pelos dados dizer que, para elas, a afetividade pode ser ex-
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pressa através do dialogo, do respeito as ideias das criancas e de seus
conhecimentos prévios. Como ressaltado pelas docentes, a afetividade
também pode ser traduzida em posturas, comportamentos, atitudes e
acoOes a serem adotados com vistas a levar a crianca a sentir-se acolhi-
da, valorizada e respeitada diante dos outros e como meio de facilitar
o processo de aprendizagem.

Em suma, ao incorporar a afetividade de acordo com as diretrizes
da BNCC e, em especial, consoante aos Direitos de Aprendizagem e
Desenvolvimento na Educacao Infantil, vemos fornecido um referen-
cial para que os professores possam refletir a respeito do emocional e
social das criancas desde os primeiros anos de vida. Como constatado
pelos dados, no processo de ensino-aprendizagem, nao cabe somente
ao professor buscar a mediacao de conteido ou conhecimento, uma
vez que tal processo transcende a dimensao cognitiva, fazendo-se ne-
cessario considerar também a dimensao afetiva.

Em contrapartida, as referéncias a essa dimensao afetiva ainda sao
poucas na BNCC, cabendo as professoras tentar superar deficiéncias e
lacunas do documento. E preciso ter em vista que guiar criancas para
o desenvolvimento nas suas dimensdes € um processo muito amplo,
complexo e importante, no qual fazem parte afeto, proximidade, empa-
tia, acolhimento, olhar sensivel e entendimento. Enquanto a sociedade
demanda cada vez mais cidadaos preparados para diversos aspectos
da vida, como profissionais e familiares, muitas vezes negligencia-se
a importancia de capacitar os sujeitos para conhecerem a si mesmos,
desenvolverem autoconfianca e consciéncia sobre seu papel na coleti-
vidade. E necessario valorizar o desenvolvimento pessoal e emocional
tanto quanto o desenvolvimento profissional e técnico.
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Ensino de géneros orais em videoaulas
para o Ensino Fundamental e Médio

The teaching of oral genres via video lessons
in Middle School and High School

Maria Clara Batista Monteiro
Ana Virginia Lima da Silva Rocha

Resumo: Durante os anos de 2020 a 2023, em razao da pandemia de CO-
VID-19, professores e alunos foram desafiados a adaptarem-se a novas si-
tuacoes de ensino-aprendizagem mediadas por diferentes recursos digitais,
como as videoaulas. Por compreender que esse momento socio-histdrico de-
manda investigacoes articuladas as questoes pertinentes ao ensino de Lingua
Portuguesa, este trabalho tem o objetivo de refletir sobre o ensino de géneros
orais em videoaulas produzidas em contexto remoto emergencial. Para tan-
to, apoiamo-nos em pressupostos teoricos do Interacionismo Sociodiscursi-
vo (ISD), bem como em trabalhos sobre oralidade e ensino (Dolz; Schneuwly
et al., 2004; Marcuschi, 2007). A anélise aborda cinco categorias de anali-
se, ampliando a classificacao de Magalhaes e Silva (2021): discursividade,
textualidade, normatividade, multimodalidade e questbes operacionais. Os
resultados evidenciam que, no ensino de géneros orais, as orientacoes didati-
cas acerca da discursividade e da textualidade predominam; enquanto os as-
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pectos da multimodalidade, da normatividade e da preparacao de materiais
de apoio ou de questdes operacionais ainda aparecem de forma insuficiente
para o desenvolvimento de capacidades de linguagem especificas dos géne-
ros orais formais publicos.

Palavras-chave: Géneros orais; Videoaulas; Praticas de ensino; Ensino remo-
to emergencial.

Abstract: Between 2020 and 2023, as a result of the COVID-19 pandemic,
teachers and students were compelled to adapt to new teaching and learning
contexts mediated by various digital tools, such as video lessons. Recogni-
zing that this socio-historical moment necessitates research connected to key
issues in the teaching of the Portuguese Language, this study aims to reflect
on the teaching of oral genres in video lessons produced within the context
of emergency remote education. To this end, the analysis is grounded in the
theoretical framework of Socio-Discursive Interactionism (SDI), as well as
in studies on orality and language teaching (Dolz & Schneuwly, 2004; Mar-
cuschi, 2007). The analysis focuses on five analytical categories, expanding
upon the classification proposed by Magalhaes and Silva (2021): discursi-
vity, textuality, normativity, multimodality, and operational aspects. The fin-
dings reveal that, in the teaching of oral genres, didactic orientations related
to discursiveness and textuality are predominant; whereas aspects such as
multimodality, normativity, and the preparation of supporting materials or
operational elements remain insufficiently addressed for the development of
language competencies specific to formal public oral genres.

Keywords: Oral genres; Video lessons; Teaching practices; Emergency remo-

te education.
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Introducao

Os dias 11 de marco de 2020 e 05 de maio de 2023 marcam, res-
pectivamente, o inicio e o fim de um triste marco histérico da con-
temporaneidade. Com a rapida disseminacao do virus SARS-CoV-2, a
Organizacao Mundial de Satide (OMS) declarou emergéncia global de
saude publica. Entre as formas de prevencao e tratamento da doenca
ocasionada pelo virus, o isolamento social foi recomendado pelas au-
toridades legais de satide de todo o mundo, como principal medida de
controle da doenca. Nesse contexto, os sistemas de ensino encontra-
ram e criaram multiplas e inéditas formas para que os alunos conti-
nuassem estudando, tais como a disponibilizacdo de material didati-
co escrito, a realizacao de aulas sincronas em plataformas virtuais, a
producao e exibicao de videoaulas em plataformas digitais e em canais
de TV locais. Nesse novo cendrio, praticas de ensino precisaram ser
adaptadas a formatos digitais, o que ocasionou o agravamento de difi-
culdades relativas a pratica docente. Para muitas professoras e muitos
professores, esses formatos incipientes foram adotados sem prepara-
cao prévia ou, a0 menos, regulamentacao e medidas de formacao con-
tinuada (Cruz; Coelho; Ferreira, 2021).

Nesse contexto, Secretarias Estaduais de Educacao elaboraram pro-
gramas de ensino que incluiam, entre as atividades, a disponibilizagao
de videoaulas disponibilizadas em canais da plataforma YouTube e,
em alguns casos, também em canais televisivos locais. Considerando-
-se a problematica apresentada anteriormente, evidencia-se a necessi-
dade de investigacgoes sobre as referidas praticas durante o periodo de
isolamento social. Simultaneamente, a necessidade de estudos sobre
o ensino de géneros orais no ensino basico, jaA demonstrada em traba-
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lhos como de Marcuschi (2001), Magalhaes e Cristévao (2018) e Ma-
galhaes, Bueno, Storto e Costa-Maciel (2022), tornou-se ainda mais
evidente nas novas formas de ensinar online.

Ao desenvolvermos um projeto de pesquisa' acerca da mobilizacao
de saberes docentes em videoaulas, observando as orientagdes para
o ensino de géneros orais, elaboramos as seguintes questoes: Quais
dimensoes sao contempladas no processo de didatizacao dos géneros
orais? De que maneira essas dimensoes favorecem o desenvolvimento
de capacidades de linguagem, considerando o contexto de ensino re-
moto emergencial? Nesse sentido, o presente artigo propoe-se a con-
tribuir com reflexes acerca do ensino de géneros orais em videoaulas
de Lingua Portuguesa (LP), produzidas no periodo de ensino remoto
emergencial. Com isso, pretendemos enriquecer a discussao sobre o
tema, que deve ser articulado as novas situacoes que nao apenas desa-
fiaram a todas e a todos nés, docentes, mas nos impeliram a repensar
praticas de ensino utilizando tecnologias digitais de informacao e de
comunicacao (TDICs).

A seguir, apresentaremos o quadro tedérico que fundamenta o traba-
lho, em que, a luz de pressupostos do Interacionismo Sociodiscursivo
(ISD), discutiremos concepcoes de oralidade e ensino de géneros orais,
bem como caracterizaremos a videoaula. Em sequéncia, situadas na
area da Linguistica Aplicada, descreveremos os caminhos metodolo-
gicos para a constituicao do corpus. Explicitadas as bases teodricas e
abordagem metodologica, as videoaulas serao descritas e analisadas.
Finalmente, apresentaremos nossas consideracoes finais.

1. Este artigo apresenta o recorte de resultados provenientes do projeto de inicia¢do cientifica
“Videoaulas em ambientes digitais: novas praticas em contexto de isolamento social” (PIC-
18144-2020-UFRN), desenvolvido entre agosto de 2020 e julho de 2023.
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Oralidade, géneros orais e ensino:
pressupostos e dimensoes

No escopo do Interacionismo Sociodiscursivo, as atividades de lin-
guagem sao materializadas a partir dos géneros de texto, os quais cons-
tituem e regulam as atividades linguageiras dos seres humanos. Dessa
maneira, por se preocupar especialmente com o papel das mediagoes
formativas, Schneuwly (2004) defende que o trabalho com os géne-
ros permite a incorporacao das praticas sociais para dentro da sala de
aula, pressuposto fortemente difundido pelos pesquisadores da area e,
relevantemente, pelos documentos oficiais de ensino no Brasil.

Todavia, ressalva-se que esse trabalho requer um planejamento cri-
terioso, que considere as dimensoes linguisticas, cognitivas e sociais
dos géneros, sem a primazia de um desses aspectos sobre o outro.
Para isso, Dolz, Schneuwly e Haller (2004) preveem, na elaboracao de
um Modelo Didéatico dos Géneros (MDG), a abordagem dos seguintes
elementos: a) a situacdo de comunicacao - os papéis desempenhados
pelos falantes durante o momento de interacao, o contexto e a finali-
dade subjacente a producao daquele género; b) a arquitetura textual
- a organizacao textual do contetido tematico; e ¢) a textualizacao - o
emprego dos mecanismos linguisticos discursivos.

Compreendemos que essa abordagem esclarece os elementos es-
senciais para o processo de didatizacao dos géneros. Nessa linha, e
no contexto de analise de praticas de ensino, a classificacao proposta
por Magalhaes e Silva (2021) oferece para este trabalho um panora-
ma mais delimitado das dimensoes ensinaveis dos géneros em anélise.
Isso porque, no referido estudo, as autoras apresentam as categorias
“discursividade”, “textualidade” e “normatividade”, dimensoes que,
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segundo elas, deveriam ser abordadas pelos alunos-estagiarios do cur-

so de Letras na producao de materiais didaticos sobre géneros.

Para este artigo, em virtude do carater multimodal inerente aos gé-

neros orais formais publicos e do uso de materiais de apoio, propomos

uma ampliacdo da proposta, a fim de abarcar as especificidades dos

textos orais, conforme observado no quadro a seguir:

Quadro 1 - Dimensoes ensinaveis de géneros textuais/discursivos

DIMENSAO

DESCRICAO

discursividade

aborda parametros contextuais (contexto fisico e
sociossubjetivo), ou seja, diz respeito a aspectos

da adequacdo de uma acao aos interlocutores, ao
monitoramento estilistico, ao suporte, finalidades da agao
de linguagem, local de circulagdo, motivagio das tematicas
e dos géneros escolhidos vinculados ao contexto social,
culturais, histéricas e ideologicas.

textualidade

aborda aspectos relativos as sequéncias textuais, ao plano
do texto, a coesao (progressao do tempo, marcacao do
espaco e relacoes de causalidades, referenciacao, ou seja,
mecanismos de textualizacdo em geral).

normatividade

aborda aspectos ortograficos, pontuacao, concordancia etc.,
nao abrangidos pela dimensao discursiva e textual.

multimodalidade

aborda aspectos proprios do texto oral, como a entonacao,
as estratégias de reformulagdo, as hesitacoes e outras
marcas, além da mobilizagdo de outros recursos nao-
verbais que atribuem sentido ao texto produzido.

materiais

de apoio e
questoes
operacionais

aborda aspectos relativos a elaboracao e ao uso de materiais
de apoio, como cartazes, anotacoes, apresentacao digital,
roteiros, entre outros e as questoes praticas necessarias

ao contexto comunicativo (ex: ligar o projetor, apresentar
os integrantes do grupo, pensar estratégias diante de
imprevistos).

Fonte: as autoras, adaptado de Magalhaes e Silva (2021)
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No corpus analisado, as videoaulas selecionadas tratam acerca dos
géneros debate regrado, seminario e apresentacao oral. Sobre os dois
ultimos, apesar de nao ser o foco do trabalho, julgamos importante es-
clarecer suas definicoes, em face das divergéncias tedricas sobre o tema.

Alguns autores (Goulart, 2005; Vieira, 2007) compreendem “apre-
sentacao oral” e “seminario” como distintos, uma vez que o ultimo en-
globa, além da apresentacao oral - ou seja, 0 momento de realizacao
da fala em si - o planejamento, a elaboracao de materiais didaticos e a
avaliacdo ou debate posterior. . Entendemos que, por razoes didaticas,
no ambito escolar essas expressoes podem ser, por razoes didaticas,
tomadas como sindonimos, como defendido em trabalhos como Dolz,
Schneuwly, De Pietro e Zahnd (2004) e Rocha e Pereira (2021), embo-
ra ressaltemos a mobilizacao de outros géneros de texto no processo
de elaboracao do seminario.

Relacionando pressupostos sobre o género em questao a elemen-
tos que caracterizam os géneros orais em contexto de ensino (cf. Dolz;
Schneuwly; Haller, 2004), propomos o seguinte esquema para o en-
sino e a analise da apresentacao oral/seminario em contexto escolar.
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DISCURSIVE
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Figura 1 - Género apresentagio oral/seminério na escola

SITUAGAO DE COMUNICAGAO: CARACTERISTICAS LINGUISTICAS:
e  publica e formal; e coesdo tematica, visando articular diferentes
e esfera académica e escolar; partes do tema;

e  sinalizagdo do texto, hierarquizando informagdes
(...sobretudo...); explicando as descri¢des;
desenvolvendo conclusdes e sinteses (...vimos,
entdo...), entre outros;

introdugao de exemplos;

reformulages.

o aluno assume o papel de
expositor-especialista;

e  deve-se ter consciéncia do grau de
informatividade e, também, da clareza

de sua elocugao.

GENERO TEXTUAL:
APRESENTAGCAO ORAL/SEMINARIO

' N\

ORGANIZAGAO INTERNA: OBJETIVOS GERAIS DO TRABALHO DIDATICO:
tomada de consciéncia da situagao comunicativa;
exploragao de fontes de informagoes;
hierarquizagao de ideias e elaboragao de um plano;
desenvolvimento de capacidades de exemplificagao;
antecipacao das dificuldades e reformulagao;

abertura;

introdugao ao tema;

apresentagao do plano da exposigao;

o desenvolvimento e o encadeamento dos diferentes
temas; desenvolvimento de competéncias metadiscursivas;
recapitulagéo e sintese; tomada de consciéncia da importancia da voz, do

e aconcluséo; olhar e da atitude corporal;

e 0 encerramento. preparacao e oralizagao de notas.

Fonte: as autoras

Pode-se observar, na Fig. 1, que as caracteristicas elencadas incluem
aspectos das condigoes de producdo do género (situacdo de comunica-
¢ao), na dimensao da discursividade; das caracteristicas linguisticas, na
dimensao da textualidade, principalmente; da organizagao interna, tam-
bém na dimensao da textualidade. Articuladas a essas caracteristicas,
apresentamos aquelas que podem ser os objetivos gerais para o ensino do
género apresentacao oral/seminario, que envolve atividades a serem rea-
lizadas tanto no momento do planejamento quanto da execucao, incluin-
do aspectos da discursividade, da textualidade e da multimodalidade.
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A realizacao de uma pesquisa prévia (“exploracao de fontes de in-
formacoes”), por exemplo, é condicao indispensavel para o pleno do-
minio do conteddo e, consequentemente, um planejamento consciente
do plano global da apresentacao. Tal movimento de preparacao tam-
bém é necessario no debate, de modo que a busca por fontes, dados
e argumentos é predominantemente acompanhada da escrita, como
forma de auxilio aos debatedores na elaboracao de suas ideias e na
formulacdo de uma contra-argumentacao. Com isso, observa-se que a
escrita assume um papel importante nao s6 durante o planejamento,
mas também durante a execucao dos géneros orais formais.

A respeito do debate regrado, compreendemos que a abordagem
desse género mobiliza ndo apenas a criticidade (no plano cognitivo),
a escuta e o respeito ao outro (no plano social) e o posicionamento e
a construcao de identidade (no plano individual), como também o de-
senvolvimento de capacidades linguisticas, a exemplo do emprego das
marcas de refutacao (Dolz; Schneuwly; De Pietro, 2004). Nesse sentido,
Coppola e Dolz (2020, p. 22-23) definem o género como “uma discussao
que ocorre em publico entre varios parceiros(as), organizado e dirigido
por um moderador ou uma moderadora a partir de uma pergunta con-
troversa, com vistas a mudanca de opiniao ou de atitudes do publico”.

Com base nos trabalhos de Silva e Sartori (2016), Coppola e Dolz
(2020) e Fioroto (2022), propomos também um esquema para o ensi-
no e analise do debate regrado em contexto escolar, como verificamos
a seguir:
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Figura 2 - Género debate regrado na escola

SITUAGAO DRt COMUMCAGAO: CARACTERISTICAS LINGUISTICAS:

e  publica e formal;

2 ) . organizagio da distribuicao da palavra;
e  esfera politica e democratica; e  abertura e fechamento na troca de turnos;
e o0s alunos assumem o papel de e nominalizagbes;
debatedor, moderador, platéia, auxiliar e  marcas de refutacio;
ou organizador; e retomadas; )
e  debate-se uma problemética polémica, e  conectores que permitem exemplificar, citar e
ou seja, que divida opinides. reformular.
GENERO TEXTUAL:
DEBATE REGRADO

7 \

OBJETIVOS GERAIS DO TRABALHO DIDATICO:

ORGANIZAGAO INTERNA:

desenvolver o espirito civico e critico dos alunos;
e  abertura, com apresentacao dos papéis assumidos; levar em consideragao o discurso do outro pela
e introdugao ao tema e ao ponto de vista; reformulagao;

e o desenvolvimento com argumentos e contra e possibilitar um posicionamento individual e construir
argumentos; a prépria identidade;

e  conclusdo com reafirmacéo de um ponto de vista ou e  adotar estratégias de hierarquizagao das
proposigao de solugdes. informagdes;

. exercitar a escuta e o respeito pelo outro,

Fonte: as autoras

De modo semelhante a proposta anterior, para o género apresentagao
oral/seminério, pode-se observar, na Fig. 2, que as caracteristicas elen-
cadas incluem aspectos das condicoes de producao do género (situacao
de comunicacdo), na dimensao da discursividade; das caracteristicas
linguisticas e da organizacao interna, ambas na dimensao da textualida-
de. Essas dimensoes mencionadas predominam no campo de objetivos
gerais para o ensino do género debate regrado, que envolve atividades
a serem realizadas no momento da execucao. Além desses elementos,
poderiamos acrescentar varios outros, que contemplassem a etapa de
planejamento e outras dimensoes do género. Portanto, nossa intencao
com as propostas apresentadas nao é esgotar a caracterizacio dos géne-
ros orais estudados, mas organizar o que autores diversos apresentam.
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Sobre o género debate regrado, por fim, vale destacar que uma das
habilidades especificas para o Ensino Fundamental envolve a capacida-
de de planejar e engajar-se em debates ancorados em um topico esta-
belecido previamente dentro dos interesses coletivos, segundo a BNCC
(Brasil, 2018). Entretanto, a abordagem do debate regrado em sala de
aula ainda carece de consolidacao teérica. O trabalho de Pereira e Silva
(2013) visa analisar qual(is) a(s) concepcao(oes) de debate demonstra-
das por professores de Lingua Portuguesa do nono ano do ensino fun-
damental em uma escola publica da cidade de Campina Grande (PB).
Os resultados apontam que o debate é frequentemente usado como uma
estratégia metodologica para a exposicao do contetido, porém, nao che-
ga a ser adotado como um instrumento de avaliacao. A justificativa para
esse fator seria de que, uma vez interpretado como algo informal e nao
planejado, o debate - e 0s géneros orais, de modo geral - foge dos rigores
tradicionais e quantitativos dos métodos avaliativos.

Tal problematica corrobora com a auséncia do espaco destinado
para a oralidade nas escolas, fator que nao apenas alarga as pontas da
dicotomia “teoria-pratica”, como também dificulta a efetivacao do cur-
riculo. As razoes para esse impasse sao abordadas em trabalhos como
os de Forte-Ferreira, Santos e Noronha (2022), que discutem a forma-
cao docente; bem como o de Magalhaes e Callian (2021), que se volta
para a questao curricular. No escopo deste estudo, essas questoes nao
sao desconsideradas, mas serao proficuamente discutidas em traba-
lhos futuros, tendo em vista a amplitude do assunto.
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Videoaulas no ensino remoto emergencial

De acordo Marcuschi (2010), grande parte dos géneros emergidos
no meio digital sdo resultados da evolucao de outros géneros ja con-
vencionados. Um classico exemplo disso sao as proximidades entre a
carta e o e-mail, que, apesar de diferentes suportes, apresentam se-
melhancas tanto na finalidade, quanto no contetdo, na estrutura e no
estilo. Nessa perspectiva, identificamos a videoaula enquanto género
textual/discursivo que toma como ponto de partida a transposicao do
género aula para o dominio digital. E necessario, porém, compreender
um pouco mais esses dois géneros e suas relacoes de proximidade.

Matencio (2001) define a aula como um dos géneros em que se ma-
terializa o discurso didatico. Para a autora, as investigacoes sobre a
organiza¢ao da aula possibilitam a compreensao do projeto didatico
do professor e sua efetivacao linguistica. Dessa maneira, em suas ana-
lises, podemos identificar caracteristicas importantes para a delimita-
cao do género: i) esté situado no ambito das praticas sdcio-histoéricas
institucionais de ensino-aprendizagem; ii) o professor assume o papel
de gerenciador da interlocucao, orientado por seus objetivos de longa,
média e curta duracao e possui, simultaneamente, as funcoes de infor-
mador, avaliador e animador; e iii) “configura-se [...] um evento inter-
mediario no continuo entre os rituais e espontaneos, efeito de ajustes
em seus ritmos social e académico” (Matencio, 2001, p. 80).

E importante ressaltar que, apesar das proximidades, a videoaula nio
¢ a mera transposicao da aula para o meio virtual. Por se tratar de um
texto de natureza multimodal mais evidente, em que a construcao tex-
tual se apoia na mobilizacao de diferentes modos de representacao (cf.
Dionisio, 2006), a videoaula “mescla-se entre o oral e o escrito, entre o
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verbal e o nao verbal, construindo-se por similitudes e dessemelhancas
advindas das multiplas possibilidades propiciadas pelo som, pela ima-
gem (visualidade) e pelo discurso verbal” (Mussio, 2016, p. 343).

Pode-se, assim, afirmar que a videoaula é materializada pelo meio
sonoro; mas, sua concepcao, ou seja, seu planejamento, se da por es-
crito. Além disso, o género é constituido por uma série de elementos
visuais, como regravacoes, figuras, graficos, simbolos matematicos,
diagramas, cendrios, vestuarios, além de diferentes entonacoes, de
modo a formar um “enunciado digital carregado de distintas materia-
lidades” (Mussio, 2016, p. 343). E notavel, ainda, que as videoaulas
“youtubianas” dialogam também com a abordagem tradicional das
aulas, uma vez que apresentam enunciados de apresentacao, explica-
cao, fechamento, assumindo significados distintos no novo género.

Compreendemos, entao, que o processo de elaboracao de videoaulas
exige do professor o desenvolvimento de capacidades de linguagem
fundamentais para a acao e a interacao nos novos formatos de ensino.
Isso porque, como apontam Dolz e Schneuwly (2004, p. 44), as situa-
coes de interacao evocam conhecimentos especificos para a producao
de um género; e requerem “adaptar-se as caracteristicas do contexto
e do referente (capacidade de a¢do); mobilizar modelos discursivos
(capacidades discursivas); dominar as operacoes psicolinguisticas e as
unidades linguisticas (capacidades linguistico-discursivas)”.

Em contexto de ensino remoto emergencial imposto pela pande-
mia, porém, reconhecemos que muitos professores foram confronta-
dos com a necessidade de produzir videoaulas pela primeira vez, sem,
necessariamente, passar por um processo de formacao docente e de
ensino-aprendizagem que permitissem reflexdes e desenvolvimento
de multiletramentos. Na Fig. 3, adaptada do esquema de Silva (2013,
p. 129) e elaborada por Zani, Bueno e Dolz (2020), os autores loca-
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lizam a producao de videoaulas como uma nova tarefa atribuida aos
professores, articulada a pratica de ensino e a formacao continuada.

Figura 3: Novas tarefas que constituem o trabalho do professor
Reunido pedagogica
Reunido com os pais

Preenchimento de
relatorios

TRABALHO
DOCENTE

Outros l \ \
Pritica de ensino em

Videoaulas

——  Formagao continuada

sala de aula /
lntervcncoes didaticas

Professor

objeto - »  aluno

Fonte: Zani, Bueno e Dolz (2020)

Como ilustrado, dentro do trabalho docente estao incluidas diversas
demandas além da pratica de ensino em sala de aula, como as reunioes
pedagogicas e com os pais, o preenchimento de relatorios e/ou notas
e a formagao continuada. A videoaula passa a ser uma nova demanda
do trabalho do professor, seja como forma complementar ou, conforme
foi vivenciado no periodo remoto emergencial, como meio exclusivo ou
principal de pratica de ensino. Destacamos, também, a relacao neces-
saria entre a producao de videoaulas e a formacao continuada, uma vez
que, provavelmente, a elaboracao desse tipo de recurso didatico nao foi
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contemplada durante a formacao inicial dos professores, mobilizando
novas capacidades de linguagem, como discutido anteriormente.

Diante disso, torna-se evidente o carater incipiente das videoaulas
que compodem a analise do estudo, assim como as demais produzidas
em contexto pandémico, uma vez que, embora a elaboracao de vi-
deoaulas ja fosse praticada como forma suplementar por alguns pro-
fessores, a adocao do ensino remoto resultou na substituicao total da
aula presencial por esse novo género, passando, entao, a assumir um
novo papel para os docentes e discentes e, consequentemente, novas
formas de realizacao.

Caminhos metodolégicos do estudo

Este trabalho situa-se na area da Linguistica Aplicada (LA), concebida
como “um modo de criar inteligibilidade sobre problemas sociais em que
a linguagem tem um papel central” (Moita Lopes, 2006, p. 14). Trata-se
de um campo de pesquisa interdisciplinar e transdisciplinar, voltado ao
estudo aprofundado de questoes praticas e cotidianas de linguagem.

A pesquisa da qual resulta a discussao apresentada na proxima se-
cao possui cunho descritivo-interpretativista, com descricao e analise
de videoaulas articulando a realidade social com a pesquisa cientifica.
Além disso, o estudo possui inspiracao netnografica, uma vez que ¢é a
partir da insercao do pesquisador na comunica¢ao mediada por com-
putador que os dados das praticas culturais e de comunicac¢ao sao ob-
servados e investigados (Amaral; Natal; Viana, 2008). Assim, a analise
sera qualitativa, em que as concepcoes e as caracteristicas se situam
subjacentes aos dados de pesquisa.

A partir de um levantamento feito em janeiro de 2023, constatamos
que dezesseis (16) Estados brasileiros desenvolveram programas de en-
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sino remoto emergencial que, dentre suas atividades, incluiam a dis-
ponibilizacdo de videoaulas. Feito o mapeamento desses programas e
seus respectivos canais no YouTube, plataforma em que os videos eram
disponibilizados, foram realizadas buscas por videoaulas que tratavam
de géneros orais. De imediato, o resultado foi alarmante: poucos foram
os programas que disponibilizaram videoaulas sobre o tema, especial-
mente nos anos finais do Ensino Fundamental e no Ensino Médio. E, se
comparassemos esse numero com as videoaulas sobre géneros escritos,
a discrepancia evidenciaria ainda mais tal lacunaz.

Nesse cenario, decidimos estabelecer critérios que possibilitassem
um maior alcance do corpus. Buscamos, assim, contemplar videoaulas
de diferentes Estados e, preferencialmente, de diferentes regioes, que
atendessem aos seguintes requisitos:

a. Abordar um género oral formal publico;

b. Possuir como publico-alvo os anos finais do Ensino Fundamental
ou 0 Ensino Médio;

c. Ter sido disponibilizada entre abril de 2020 e dezembro de 2022;
d. Ter entre 20 e 30 minutos de duracao.

Aplicados os critérios, foram selecionadas trés videoaulas, de modo
a oportunizar uma maior confiabilidade dos dados sem dispensar a
brevidade do trabalho, conforme exposto no quadro a seguir:

2. Ressaltamos que, em virtude do periodo eleitoral de 2022, os canais de comunicacao dos
governos estaduais passaram por modificagdes, que incluiu a exclusdo e/ou arquivamento
de alguns materiais. Todavia, a partir do acervo disponivel, ainda assim ¢ identificada essa
diferenca exorbitante entre a quantidade de videoaulas sobre géneros escritos para géneros
orais. Nesse sentido, acreditamos que, dificilmente, o ocorrido tenha interferido de maneira
significativa no cenario observado.
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Quadro 2 - Videoaulas selecionadas

Videoaula VLo1 VLo2 VLo3
Género textual Debate regrado Apresentacdo oral | Seminéario
Ente federativo Sudeste Sul Nordeste
Publico-alvo 89 ano 9° ano 1° ano
Data de publicagao maio/2021 julho/2021 agosto/2022
Duracao (em minutos) | 20:46 25:42 25:55

Fonte: as autoras

Uma vez sistematizado o corpus do trabalho, tomamos como cate-
gorias de anéalise as dimensoes ja apresentadas - e, por nos, amplia-
das - de Magalhaes e Silva (2021), uma vez que, além de retomarem
os tradicionais parametros de Bakhtin (2011[1979]), se aproximam da
perspectiva didatica demonstrada por Dolz, Schneuwly et al. (2004).
Desse modo, o quadro inicial propoe como categorias a discursivida-
de, normatividade e textualidade. Porém, para abranger os aspectos
multimodais e as questoes técnicas que envolvem a producao de géne-
ros orais, incluimos, também, as categorias da multimodalidade e de
materiais de apoio e recursos operacionais.

Compreendemos, ainda, que a producao de géneros orais em contex-
to escolar envolve a efetivacao de trés etapas: planejamento, execucao e
avaliacdo. Sobre esta tltima, compreendemos que, em razao da escassez
de modelos teoricos consolidados sobre avaliaciao de géneros orais, € ne-
cessario um tratamento mais minucioso, o que nao seria viabilizado pela
brevidade do artigo, mas que podera ser discutido em trabalhos futuros.

Por fim, para a realizacao da anélise e da exposicao explicita dos
dados, utilizamos a transcricao de fala dos professores das videoaulas,
consoante as normas do Projeto de Norma Urbana Linguistica Culta
(NURC), apresentadas por Preti (1999).
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Os géneros orais como objeto de ensino:
dimensoes ensinaveis

As préticas de ensino de géneros orais em videoaulas provocam re-
flexdes nao somente sobre o tema em foco, mas também sobre o ensi-
no de Lingua Portuguesa e a mobilizacao dos saberes docentes, como
ja abordamos em trabalhos anteriores (Monteiro; Rocha, 2023). Nesse
sentido, nao podemos dispensar o exame dessas questoes, ainda que
de forma secundaria, para compreensao da problematica apresentada
sobre o ensino de oralidade.

Isso se justifica porque, em linhas gerais, observam-se dificuldades
por parte de docentes no tratamento didatico com os géneros orais,
conforme abordado em diversos trabalhos, entre eles Bueno (2009) e
Magalhaes, Bueno, Storto, Costa-Maciel (2022). Quando esses géneros
se constituem como objetos de ensino em videoaulas, outras questoes
emergem, em decorréncia do contexto inédito e incipiente de um género
digital que, de modo emergencial, passa a ser produzido. Para discutir
essas questoes, iremos descrever e analisar individualmente cada uma
das videoaulas, para, em seguida, serem discutidas enquanto grupo.

Como apresentamos anteriormente, em seu conjunto, as videoaulas
tratam de dois géneros orais formais distintos: debate regrado e apre-
sentacdo oral/seminario. A VLo1, sobre o género debate regrado, foi
disponibilizada na plataforma YouTube em maio de 2021 e destinava-
-se a alunos do oitavo ano da rede estadual de um Estado localizado na
regiao Sudeste. Essa videoaula fazia parte de um programa veiculado
nao sbé na plataforma citada, como também em uma emissora de TV
publica estadual.
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A VLo1 inicia-se com a vinheta e a apresentacao da docente, segui-
da da descricao das habilidades a serem desenvolvidas, conforme a
BNCC, voltadas para a argumentacao e o exercicio da cidadania. Além
das habilidades, os objetivos sao também elencados, em um slide inti-
tulado “Ao término dessa aula vocé sera capaz de”. Os objetivos, como
“conceituar o género debate” ou “perceber as posturas do debatedor”,
direcionam os alunos para um conhecimento conceitualista que se
acentua nas orientacoes.

O plano geral do contetido é dividido em ativacao de conhecimen-
tos prévios, definicao do género, sua caracterizacao e delimitacao dos
papéis do debate. Na ativacao dos conhecimentos prévios, sao evoca-
das algumas praticas de uso social da oralidade, como a conversa, a
troca de ideias e as contestacoes que os discentes fazem no cotidiano.
A partir disso, questionam-se os conhecimentos e as experiéncias an-
teriores com o debate. Esse procedimento, vinculado a uma concepcao
sociointeracionista de ensino de géneros, é importante para que o co-
nhecimento do aluno seja ativado mesmo em uma situacao de intera-
¢ao assincrona.

Em seguida, a docente direciona seu discurso para a argumenta-
cao inerente ao género. Com o apoio dos slides, ela indica que o de-
bate é um género argumentativo, em que o aluno contesta, polemiza,
convence, discute, argumenta, defende um ponto de vista e persua-
de, configurando-se como uma conceituacao do género. Trata-se de
um rol exemplificativo, sem distinc¢ao entre essas operacoes, tomadas
como sin6énimos. Entretanto, para desenvolver capacidades de lingua-
gem requeridas em géneros predominantemente argumentativos e, de
modo mais especifico, no debate regrado, seria importante conceituar,
exemplificar e distinguir os significados desses termos no contexto do
conteddo abordado, especialmente as diferencas entre argumentacao
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e persuasao. Nesse caso, embora a dimensao da textualidade seja tan-
genciada, as dimensoes ensinaveis relacionadas nao sao incorporadas
para favorecer o desenvolvimento de capacidades de linguagem.

Em seguida, tem-se a apresentacao de outras caracteristicas do gé-
nero. A docente destaca os locais em que o debate pode acontecer, a
importancia do comportamento respeitoso e ressalta que a discordan-
cia é natural na vida social, marcando elementos da discursividade.
Salienta-se, também, que o termo “regrado” se refere a existéncia de
regras que devem ser seguidas, como o tempo de fala e o direito a ré-
plica e a tréplica, sendo essas duas ultimas definidas com o apoio dos
slides. Para isso, a docente menciona como ocorrem esses procedi-
mentos no debate eleitoral, porém, sem exemplificacdo. Desse modo,
vemos a categoria da textualidade - nos conceitos de réplica e tréplica
- ainda ser irrisoriamente explorada como dimensao ensinavel.

Nesse movimento de caracterizacao do género, com apoio dos sli-
des, afirma-se que a linguagem do debate varia: ela pode tanto se si-
tuar no ambito da informalidade, quando o debate for entre amigos
ou pessoas intimas; ou no ambito da formalidade, quando for em uma
situacao “séria e formal”. A partir dessa orientacdo, do quadro da nor-
matividade, nos questionamos acerca da real efetividade da realizagao
de debate regrado entre amigos ou pessoas intimas. De fato, esse gé-
nero pode ser transposto para o seio da intimidade, mas sua natureza
reside no dominio publico formal. Consequentemente, apresentar o
debate como um género informal nao s6 revela uma confusao entre
debate regrado e discussao entre pessoas com certo grau de proximi-
dade afetiva, como pode reforcar o entendimento de que as praticas de
oralidade podem ser sempre informais e espontaneas. Também, nao
é discutido o que seria a linguagem formal em uma situacao “séria e
formal”. Embora os alunos sejam sempre orientados a usar a variante

DISCURSIVIDADES ¢ vol. 18, n. 2, jul-dez. 2025 ¢+ e-1822507



formal na escrita, seriam necessarios exemplos para esclarecer essa
delimitacdo na oralidade.

Adentrando na delimitacao dos papéis dos participantes do debate,
tem-se a distin¢ao entre o moderador e os debatedores. Nesse momen-
to, consideramos que se iniciam orientacoes diretas para a pratica tex-
tual. Acerca do moderador, na fase do planejamento, a docente apre-
senta a seguinte instrucao:

entdo ele ((o debatedor)) precisa... “preparar previamente o
tema”... ele precisa ((1€ o slide))... como? “pesquisando as infor-
macoes necessarias”... ele num pode ir prum debate sem conhe-
cer...eu vou falar isso...mas...quais sdo os meus argumentos?...
por qué?...entdo ele tem que pesquisar.

Naturalmente, o trabalho da pesquisa, reflexo da dimensao discur-
siva do género, é importante para o bom desenvolvimento de um de-
bate regrado. Contudo, seriam necessarios esclarecimentos mais pre-
cisos para subsidiar o trabalho de pesquisa prévia. No contexto digital
em que os alunos estdo inseridos, € importante oferecer ferramentas
para que eles possam realizar pesquisas de modo seguro e qualitativo.
Mais uma vez, torna-se pertinente que o ensino do género abra espaco
para o desenvolvimento de outras capacidades que ultrapassem seu
mero reconhecimento.

Sequencialmente, sao feitas as orientagoes para a atuacao exclusiva
do moderador na etapa de execucao. A maior parte das orientacoes sao
voltadas para a textualidade, mais especificamente para a estrutura da
exposicao, com direcionamentos de ordem (abrir a sessao, dar a pa-
lavra aos participantes e ao publico de forma adequada e elaborada).
No ambito da discursividade, ¢ mencionada a funcao do moderador
de animar o debate com novas perguntas e sinteses parciais do que foi
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dito. Essa orientacdo é importante para delimitar aspectos do posi-
cionamento do moderador diante de seu papel enunciativo. Ademais,
destacamos outros aspectos a serem contemplados para atividade do
moderador, como a postura imparcial, mesmo diante de questoes po-
lémicas, evitando favorecer um debatedor e, com isso, dispor do senso
ético que essa funcao assume.

Nao identificamos, nessas orientacoes, a abordagem das dimensoes
da normatividade, da multimodalidade, do preparo do material de
apoio e das questoes operacionais. Acerca da normatividade, sabemos
que é importante exemplificar a fala formal publica, que atende aos
principios da norma padrao de forma diferente em relacao a escrita.
Em se tratando da multimodalidade, essa dimensao nao é considera-
da, apesar de indispensavel, pois pode assegurar aos alunos clareza
quanto ao gerenciamento de falas, a interrupcao dos turnos, ao con-
trole das expressoes faciais para nao demonstrar um possivel posicio-
namento pessoal, por exemplo.

Outra dimensao nao abordada é a mobilizacado dos recursos ope-
racionais e de material de apoio. Para um moderador, o controle do
tempo, por exemplo, é um dos elementos de adequacao ao género,
que deve ser planejado e acordado previamente entre os participantes.
Além disso, é importante, para o moderador, a definicdo de um roteiro
prévio, mesmo que apenas da apresentacao inicial da probleméatica/
tematica e dos debatedores.

Enquanto para o moderador observam-se orientagoes relativas a
discursividade e a textualidade, para o debatedor as orientacgoes in-
cluem, também, aspectos da multimodalidade. Das quatro orientagoes
ao debatedor, duas voltam-se para a discursividade - respeitar as re-
gras, escutar atentamente para nao repetir ideias ja expostas, nao usar
linguagem agressiva; uma para a textualidade - expor com clareza as
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ideias e duas para a multimodalidade - nao interromper o outro de-
batedor, nem fazer o uso de gestos e expressoes faciais que indiquem
desrespeito ao que outro fala. Sobre esse ultimo, em sua fala, a docen-
te aponta a necessidade de refletir sobre os aspectos nao linguisticos
da comunicacao oral (como as expressoes faciais e os gestos). Como
defendem Dolz, Schneuwly e Haller (2004), esses aspectos favorecem
a compreensao, por parte dos alunos, de que o uso da linguagem oral
também envolve elementos nao linguisticos de diferentes ordens.

Apesar de orientacoes pertinentes e necessarias para o género-al-
vo, ndo é mencionada a importancia de pesquisas que sustentem o(s)
ponto(s) de vista defendidos pelo debatedor. Esse processo, situado
na dimensao discursiva do género, é indispensavel ao discente que,
além de seu repertorio prévio, deve contar com recursos para elaborar
argumentos e contra-argumentos que favorecam a defesa de sua tese
ou, ainda, identificar possiveis problemas nos argumentos dos demais
debatedores. Nesse sentido, também se faz necessario, na dimensao
da textualidade, o trabalho com a construcao de argumentos e com o
reconhecimento de falacias, por exemplo. Ainda nessa perspectiva, a
preparacao de roteiros prévios, com dados relevantes para a argumen-
tacdo, seria um encaminhamento indispensavel para a execucao eficaz
do género, notadamente no que diz respeito aos recursos operacionais.

A videoaula é encerrada com destaque para a importancia do deba-
te regrado na sociedade. A ltima etapa do processo de producao do
género, a avaliacao e autoavaliacao, nao é contemplada, o que ja se es-
pera e se justifica, uma vez que nao h4, de fato, indicacoes e viabilidade
para a realizacao do género.

Em se tratando da VLo2, assim como a videoaula anteriormente
analisada, ela foi veiculada na plataforma YouTube, em julho de 2022,
e em um canal de TV local. O ptblico-alvo tratava-se de alunos do 9°
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ano da rede estadual de um dos Estados da Regiao Sul e o tema da vi-
deoaula consistia na producao do género apresentacao oral.

Em primeiro lugar, vale destacar que o formato de realizacao da
VLo2 apresenta diferencas em relacao as VLo1 e a VLo3 - analisada
posteriormente, pois inclui, em um momento sincrono, a realizacao de
atividades por parte do aluno, projetadas na tela junto a um cronéme-
tro, seguida pela resposta e pelo comentario da professora. Verifica-
mos que essa é uma pratica padronizada nas videoaulas do canal, para
todas as matérias e contetidos, o que se mostra relevante, ja que nao so6
permite a participacao ativa dos alunos, como tem o potencial de ame-
nizar o distanciamento gerado pela frequéncia de formas de interacao
assincrona no ensino-aprendizagem.

Inicialmente, a docente se apresenta e elenca os objetivos da aula, pro-
cedimento que ajuda a situar o aluno quanto ao contetido. Por meio dos
objetivos, percebem-se propostas mais voltadas para a insercao do aluno
como produtor. Ao propor que o discente aprenda a “elaborar e planejar”
uma apresentacao oral, o ensino do(s) género(s) parece ter uma finalida-
de maior do que apenas a conceituacio. E pertinente a ressalva de que,
pelo fato de o género apresentacao oral ser quase exclusivo do dominio
escolar, pode-se argumentar que é mais “natural” que a sua didatizacao
focalize o aluno como produtor. Sem desprezar a circulacao do género, a
luz de Schneuwly (2004), defendemos que, na escola, a producao textual
deve oferecer condi¢oes de producoes, mesmo que ficticias, que permi-
tam ao discente se inserir - ou se projetar - em tal situacdo comunicativa.

Apobs esse momento, a docente menciona o conhecimento prévio,
pois, mesmo sem a possibilidade de interlocucao sincrona, ela ques-
tiona se o aluno ja produziu o género, em quais situacoes e se a timidez
¢ um problema. Nesse contexto, merece destaque o seu comentario
sobre a realizacao do género no contexto remoto, a seguir:
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hoje... na situagido que nds estamos... € no ensino remoto as vezes a
professora pede que vocé... compartilhe a sua tela no Meet... apre-
sente dai alguma... al-algo que vocé pesquisou... que voce... res-
pondeu... um texto que vocé fez... isso chama-se apresentacio oral.

Tal comentéario evidencia nao s6 o processo de adaptacao pelo qual
0s géneros escolares precisaram passar para se inserirem no meio di-
gital, mas também demonstra que a concepc¢ao de apresentacao oral é
bastante proxima com a de seminario, uma vez que prescinde de um
trabalho de pesquisa e uma producao de material de apoio.

No decorrer da VLo2, a docente procura quebrar alguns mitos do
senso comum acerca da oralidade, como a concep¢ao de que uma fala
formal puablica bem organizada e desenvolvida trata-se de algo pura-
mente espontaneo ou, principalmente, de algo inato, resultado de um
dom. Partindo disso, reforca a importancia de uma preparacao cons-
ciente do material de apoio, o que subsidiara o desenvolvimento do alu-
no, bem como a necessidade da participacdo em préaticas que permitam
que tais habilidades sejam gradualmente desenvolvidas, especialmente
para aqueles que possuem dificuldades relacionadas a timidez.

Para a docente, o planejamento envolve dois momentos. Um deles é
o conhecimento prévio, ou seja, a analise do contexto de apresentacao
(o publico-alvo, o local, os recursos necessarios etc.) e, para auxiliar
os alunos, a docente expoe algumas questées que podem ser levan-
tadas pelo proprio discente no planejamento, etapa que contempla a
dimensao discursiva do género. O outro momento refere-se a prepa-
racdo para a apresentacao, que inclui tanto a pesquisa de fontes, bus-
cando confiabilidade, também do ambito da discursividade; quanto a
forma de usa-las no material de apoio; a professora, inclusive, indica
o padrao de citacao (AUTOR, ano, pagina), aspecto da normativida-
de. Nesse momento, também indica a importancia da delimitacao e

DISCURSIVIDADES ¢ vol. 18, n. 2, jul-dez. 2025 ¢+ e-1822507



do atendimento ao tempo, bem como diferencia a parafrase da citacao
direta para o material de apoio, aspecto da textualidade. Ressaltamos
que essa ultima orientacao possibilita ao aluno desenvolver competén-
cias linguisticas relativas ao gerenciamento de vozes alheias, evitando
praticas de plagio ou mal emprego das fontes.

Na VLo2, as orientagOes para o planejamento contemplam todas
as dimensoes do género, a excecao da multimodalidade, o que pode
ser justificado pela natureza da etapa. Porém, considerando o possi-
vel alcance pedagogico deste artigo, recomendamos que os alunos en-
saiem sua apresentacdo previamente, tanto para identificar possiveis
aspectos de melhorias, quanto para construirem mais seguranga no
momento de elaboracao (Dolz; Schneuwly; Pietro; Zahnd, 2004).

Para a etapa de execucao, a docente orienta que os alunos desenvol-
vam a apresentacao conforme a estrutura de: introducao, explicacao
do plano de exposicao, desenvolvimento do contetido, resumo e en-
cerramento. Essa classificacao, apesar de retomar, também expande
e adapta o tradicional esquema de introducao-desenvolvimento-con-
clusao, demonstrando semelhanga com o esquema proposto por Dolz,
Schneuwly, Pietro, Zahnd (2004). Além disso, outros aspectos sao dis-
cutidos, como os meios nao-linguisticos (a dire¢ao do olhar e a pos-
tura, por exemplo), de modo a predominar, nessa etapa, orientacoes
voltadas para a textualidade e a multimodalidade.

Ocorrem, ainda, encaminhamentos relativos a outras dimensoes
genéricas, como manter a postura séria (discursividade), nao usar gi-
rias (normatividade), ndo ler os slides exclusivamente, nem andar na
frente dos recursos que estiverem sendo usados (gerenciamento do
material de apoio). Acerca da normatividade, reiteramos a necessida-
de de uma abordagem mais esclarecedora para o tratamento com a
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norma-padrao em géneros orais formais, pois apenas eliminar o uso
das girias nao torna a linguagem adequada para a apresentacao oral.

Na videoaula em analise, ha um desalinhamento te6rico entre o ma-
terial de apoio didatico (os slides) e o discurso da professora sobre
uma possivel distin¢ao entre apresentacao e exposicao oral. Segundo
a docente, esta seria a producao de género oral, seja ele formal ou in-
formal, como a gravacao de um contetido no YouTube ou o seminério,
porém, a oscilacao terminologica na fala acaba uniformizando as duas
expressoes. Conforme a docente:

apresentacgao ou exposicao?... (1€ o slide))... “exposicao oral...
género formal ou informal... contetido para um canal no YouTu-
be”...pode ser uma exposicao oral...mas... a apresentacao oral
também pode ser “um debate...seminério...palestra”... entao um
debate...um seminéario uma palestra...todos esses s3o... apre-
sentacoes orais. (grifos nossos)

Desse modo, nao se evidenciam como distintas entre si a apresenta-
cao oral e a exposicao oral, revelando um certo desalinhamento entre
o contetdo produzido oralmente e o material de apoio, assim como na
VLo1. Isso nos leva ao questionamento se a preparacao do material de
apoio ¢ feita pelo docente ou pela equipe do programa de ensino, seja
em razao do dominio das ferramentas, da alta demanda de atividades
ou mesmo da padronizacao das videoaulas do canal.

A aula se encerra com a proposta de producao de uma apresentacao
oral sobre o tema “violéncia”, que pode ser divulgada nas redes sociais.
Como na VLo1, faltam consideracoes sobre a avaliacao, o que, como
mencionamos, ja era um movimento esperado em detrimento do con-
texto. Em linhas gerais, podemos notar uma maior aproximacgao dos
encaminhamentos didaticos com a perspectiva sociointeracionista, ao
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mobilizar recursos prévios, inserir o aluno como produtor do género e
considerar ao menos duas das trés etapas de producao de textos orais.

Por fim, a Gltima videoaula analisada, a VL03, também foi veiculada
na plataforma Youtube, em agosto de 2022, inserida em um contexto
de programa estadual, que contou com o apoio de emissoras locais. A
VLo3 tinha como publico-alvo alunos do 1° ano do Ensino Médio de
um dos Estados da Regido Nordeste, e o tema abordado foi o género
seminario. Assim como o da VLo1, o estadio da videoaula tem um teor
televisivo, com um amplo espaco para deslocamento e uma tela com
transmissao de slides.

Ao longo de toda videoaula, sao reforcadas as tendéncias das provas
de exames vestibulares, como o ENEM, de modo que, na introducao
do contetido, o docente comenta: “vamo fazer junto essa aula de géne-
ros textuais... um assunto fun-da-men-tal... vai estar na sua prova... na
verdade... toda prova de lingua portuguesa cobra o assunto de géne-
ros”. Desviar o foco do seminario e enfatizar a categoria género pode
ser uma estratégia para obter a atencao de alunos preocupados com a
preparagao para os exames; mas, para alunos do 1° ano do Ensino Mé-
dio, consideramos que existem outros aspectos que podem despertar
o interesse sem abrir mao do enfoque.

Sobre os objetivos, segundo o docente, trata-se de estudar os géneros
textuais, especificamente o testemunho, o depoimento, o debate e o se-
minario, uma vez que compartilham caracteristicas similares e podem
causar dificuldade entre os discentes. Apesar de se observar uma rela-
tiva afinidade entre o testemunho e o depoimento, é notavel a escassez
de pontos de convergéncia entre um depoimento e um seminario, bem
como entre um debate e um testemunho. Essa disparidade se estende
tanto ao nivel dos elementos textuais quanto dos aspectos discursivos.
Assim, podemos afirmar que a principal caracteristica partilhada entre
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esses géneros reside no fato de que se manifestam, sobretudo, por meio
da oralidade. Logo, a uniformizacao desses padroes textuais reduz as
intencOes comunicativas e o contexto em que emergem.

Para iniciar a exposi¢ao, o professor aponta a concepc¢ao de texto
adotada, enfatizando quase exclusivamente a coesao. Esse aspecto é
reflexo de uma perspectiva tradicional do ensino de Lingua Portugue-
sa, que supervaloriza a construcio coesiva a0 mesmo tempo que a es-
vazia (Antunes, 2007), pois a compreende como um fator de textuali-
dade isolado dos demais. Além disso, por mais que a videoaula trate de
um género oral, o discurso do professor é exclusivamente voltado aos
textos escritos, mais especificamente, as redacoes escolares:

[...] vou dividir... fazer uma fofoca aqui pra vocés... s6 fica entre a
gente... ((passa o slide))... ta... olha s6... eu corrijo redacdo tem...
mais ou menos uns... doze anos... que eu corrijo redacao... mais
ou menos isso... e... geralmente... eu encontro problema com coe-
sdo textual...né... tanto coesao quanto coeréncia.

Esses conceitos - texto, coesao e coeréncia - ocupam mais da meta-
de do tempo da videoaula, o que nao seria um aspecto negativo, desde
que fossem relacionadas com o seminario ou, ao menos, incluissem
os géneros orais. Adiante, o professor sustenta que os quatro géneros
textuais previamente mencionados no inicio da VLo3 serao aborda-
dos. No entanto, vé-se que, de fato, apenas o seminario é tratado no
desdobramento da aula. Podemos inferir, de modo superficial, que a
insercao desses géneros pode estar vinculada a demanda de cumprir
um curriculo, em uma tentativa de incorporar os géneros orais em
uma tnica videoaula.

O género em foco, o seminario, é definido como uma “técnica eficien-
te de aprendizagem”, com destaque para a importancia do trabalho em

DISCURSIVIDADES ¢ vol. 18, n. 2, jul-dez. 2025 ¢+ e-1822507



grupo. A partir disso, observa-se a abordagem do seminério enquanto
uma estratégia metodologica, desprezando as caracteristicas do género.
Nesse sentido, as orientacOes para o planejamento sao voltadas, qua-
se que exclusivamente, as questdes operacionais, que seriam as etapas
mediadas pelo professor (formacao dos grupos, delimitacao do tema e o
trabalho de pesquisa). Ademais, alguns aspectos da discursividade sao
incluidos, como a necessidade de se manter engajado enquanto plateia,
e a divisao de funcoes e papéis na realizacao do trabalho.

Apesar disso, faltam orientactes que contemplem elementos cen-
trais da textualidade, da normatividade e da multimodalidade. Sao
apresentadas apenas as orientacbes supracitadas, sem encaminha-
mentos para a execucao e a avaliacdo. Nesse sentido, ao compreender
0 seminario como uma estratégia didatica, suas dimensoes sao despre-
zadas e os aspectos pedagogicos e operacionais predominam.

Quadro 3 - Etapas e dimensdes contempladas nas orientacoes didéticas

Etapas

Dimensoes/Orientacoes

Planejamento Execucao

Discursividade

Animar o debate com novas perguntas e sinteses VLo1
parciais do que foi dito
Realizar pesquisa prévia sobre o tema VLo1; VLo2;

VLo3
Fazer uma anélise do contexto de apresentagao VLo2
Manter a postura séria VLo2
Respeitar as regras previamente estabelecidas VLo1
Escutar, atentamente, evitando repetir as ideias VLo1

ja expostas

Escolher a abordagem do tema VLo2
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Selecionar o contetildo em fontes confiaveis VLo2
Estabelecer as funcoes dos participantes VLo3
Interagir com a apresentacao de outros grupos VLo3
Textualidade

Realizar a abertura e introduzir o tema VLoz1; VLo2
Dar a palavra aos participantes, garantindo a VLo1
distribuicao equilibrada do tempo
Dar a palavra ao publico para que interrogue os VLo1
participantes
Encerrar o debate, fazendo um balanco final VLo1
Delimitar e atender o tempo planejado VLo2
Apresentar o plano VLo2
Expor o contetdo com clareza VLo2
Apresentar um resumo do que foi dito VLo2
Apresentar uma conclusao VLo2
Agradecer ao publico e abrir para perguntas VLo2

Normatividade
Usar modelo de citacao (Autor, Ano) VLo2
Nao utilizar girias como “tipo assim” VLo2
Nao utilizar linguagem agressiva VLo1

Questoes operacionais/Materiais de apoio

Preparar de material de apoio VLo2
Nao ler os slides, exclusivamente VLo2
Nao andar na frente dos recursos que estiverem VLo2

sendo usados

Formar grupos VLo3

Escolher um tema VLo3
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Multimodalidade

Naio interromper o outro debatedor estiver com VLo1
a palavra

Observar a dire¢ao do olhar VLo2
Adequar o tom de voz para todos ouvirem VLo2
Evitar ficar de costas para a plateia VLo2
Evitar apoiar as maos na cintura ou nos bolsos VLo2
ou gesticular demais

Nao bocejar ou ficar olhando o relogio VLo2
Usar diferentes entonacoes VLo2

Fonte: elaborado pelas autoras

Diante dos dados analisados, observa-se que apenas a VLo2 abran-
ge todas as dimensoes aqui elencadas como necessarias para a produ-
cao de géneros orais. No caso da VLo1, as instrucoes, na verdade, con-
sistem em descricoes de diversos aspectos do género, principalmente
relacionados a sua estrutura, sem envolver o aluno como um potencial
participante de um debate regrado. E notada, assim, uma abordagem
conceitualista do género, em que bastaria o aluno compreender a es-
trutura e as caracteristicas do género para ser capaz de produzi-lo em
uma situacao de comunicacao real.

Dentre as trés videoaulas, a VLo2 pode ser identificada como a que
mais se relaciona com a concepcao sociointeracionista, embora apre-
sente momentos de oscilacao tedrica em relacao a definicao do género
e demonstre dificuldades no tratamento com a categoria da norma-
tividade. Essa videoaula abrange todos os aspectos elencados como
categorias de analise (discursividade, textualidade, normatividade, re-
cursos de apoio/aspectos operacionais e multimodalidade) e, ao nosso
ver, fornece diretrizes consistentes para o planejamento e a elaboracao
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de uma apresentacao oral, com destaque para os aspectos relaciona-
dos a multimodalidade.

Ja a VLo3 reforca aspectos negativos do tradicionalismo no ensi-
no de Lingua Portuguesa, especialmente por sua constante referéncia
aos exames vestibulares, mesmo que abordando um género oral. Com
isso, ha momentos em que a producao textual é associada exclusiva-
mente a escrita. O seminario, tema da videoaula, nao é compreendido
como um género em Si, mas como um instrumento de avaliacdo. Essa
concepcao evidencia-se no fato de que, durante a fase de execucao, as
unicas dimensoes do género consideradas sao as da discursividade e
das questbes operacionais.

Por fim, conforme exposto, no que se refere as diretrizes para o pla-
nejamento, execucao e autoavaliacdo de géneros orais, observamos
que nenhuma das videoaulas abrange essa ultima etapa, e somente a
VLo2 fornece orientacoes para as duas primeiras. A VLO1 se concentra
exclusivamente na etapa de execucdo, enquanto a VLo3 trata apenas
de alguns aspectos do planejamento. Destacamos a auséncia de orien-
tacOes para a autoavaliacdo nos géneros orais, que pode ser compreen-
dida devido a falta de oportunidades para producoes, especialmente
quando se trata de géneros que sao predominantemente utilizados em
ambientes escolares ou em contextos de participacao sincrona, como é
o caso da apresentacao oral e do seminario.

Consideracoes finais

Neste trabalho, examinamos as dimensoes de género contempladas
em trés videoaulas, com base na ampliacdo das categorias expressas
por Magalhaes e Silva (2021), a luz de principios alinhados ao Intera-
cionismo Sociodiscursivo. Discutimos as potenciais contribuicoes das
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videoaulas para o aprimoramento das capacidades de uso da oralidade
em contextos mais formais. De modo secundario, observamos ques-
toes relativas aos recursos de apoio das videoaulas, relacionando-os ao
uso das Tecnologias Digitais de Informacao e Comunicacao (TDICs).

De modo geral, verificamos um relativo desconhecimento por parte dos
docentes sobre as dimensoes ensinaveis dos géneros orais, sendo estes
ora definidos como uma ferramenta metodolégica, ora tratados de forma
desvinculada da vida social do aluno, por vezes confundindo praticas de
oral autonomo e oral integrado (Dolz; Schneuwly; Haller, 2004). Apenas
uma das trés videoaulas ofereceu orientacoes suficientes para a etapa de
planejamento e execucao do género, mas nenhuma trouxe ferramentas de
avaliacdo ou autoavaliacao explicitas para os discentes.

Essas observacoes possibilitam-nos retomar a problematica acer-
ca do ensino de géneros, o qual, como defendido, deve contemplar um
conjunto de dimensoes que os constituem para favorecer praticas de le-
tramentos efetivas. Porém, observa-se que a oralidade ainda é, predo-
minantemente, desvinculada de tais acOes sistematizadas, considerada
como menos complexa e, portanto, menos relevante para o ensino de
lingua materna, de modo que, como visto em uma das videoaulas, pare-
ce-nos constar apenas para o cuamprimento de uma demanda curricular.

Com esta anélise, nao buscamos, de forma alguma, descredibilizar o
trabalho das docentes e do docente. Ressaltamos e valorizamos o esfor-
co empreendido por profissionais que, diante de um cenério incipien-
te e, muitas vezes, sem suporte dos sistemas de ensino, conseguiram
alcancar objetivos e contribuir para a formacao de seus alunos. O que
buscamos mobilizar, de fato, é a necessidade de uma formacao docente
- inicial e continuada - com vista para essas questoes relativas aos gé-
neros orais, mas também para a elaboracao e o dominio de TDICs. No
mundo contemporaneo, os temas aqui discutidos e relacionados, como
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letramento digital e ensino mediado por tecnologias, sao indispensaveis
para uma formacao de professores, alinhada a pressupostos teoricos e,
consequentemente, as recentes recomendacoes curriculares.

Nesse sentido, vale ressaltar que as TDICs, nas videoaulas anali-
sadas, nao ultrapassaram o ja relativamente estabilizado em salas de
aula — o uso de uma tela com transmissao de slides. Naturalmente,
entendemos que, para muitos docentes, nao havia muitas possibilida-
des de ultrapassar tais ferramentas, em virtude de limitac6es informé-
ticas ou da demanda por letramento digital (Ribeiro; Coscarelli, 2017).
Todavia, nas videoaulas descritas, ha indicios de que as condicoes e
recursos eram um pouco mais amplos, uma vez que contavam com
equipe técnica especializada.

Para o ensino de géneros orais, nenhum video ou dudio foi transmi-
tido, mesmo com a disponibilidade desta ferramenta que nao somen-
te permite um contato mediado com o género, como também pode
mobilizar praticas de escuta e de analise linguistica/semiotica, como
preconiza a Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018). Aliés, no
crivo da analise linguistica, é notavel a dificuldade no trabalho com a
categoria normatividade. Sabemos que a tentativa de unir o ensino de
analise linguistica ao ensino de géneros ainda é um desafio para a rea-
lidade da educacao basica, porém, esse parece ser ainda maior quando
se trata do texto oral formal publico.

Além disso, em alguns casos, é possivel notar um desalinhamento
teorico entre o docente e o material de apoio usado, o que indicaria
uma terceirizacado da producao desses recursos pedagogicos por um
outro profissional da equipe técnica do programa. Esse movimento,
resquicios da heranca tecnicista de ensino, resguarda o distanciamen-
to do professor como agente de decisao do processo de ensino e cen-
traliza o curriculo descontextualizado.
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Diante de tal cenario, os dados observados nos levam a corroborar
com Moran (2000), o qual indica que o uso das TDICs - e aqui esten-
demos para o ensino com géneros - nas praticas pedagogicas sé alcan-
cara seu verdadeiro potencial se estiver acompanhado de uma postura
reflexiva, caso contrario, “conseguiremos dar um verniz de moderni-
dade, sem mexer no essencial” (Moran, 2000, p. 36).
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Experiéncias e propostas de ensino com artigo académico:
uma revisao sistematica

Teaching experiences and proposals with academic articles:
a systematic review

Rebeca Trajano Oliveira
Elizabeth Maria da Silva

Resumo: Neste trabalho, objetiva-se mapear objetos de ensino contemplados
na exploracao do género artigo académico socializada em relatos de expe-
riéncia/propostas de ensino publicados em periédicos brasileiros e identi-
ficar abordagens de ensino de escrita académica subjacentes a esse mapea-
mento. Trata-se de uma revisao sistematica realizada no Google Académico
e no Portal de Periédicos da CAPES. Foram mapeados 600 documentos, dos
quais 11 integraram o corpus da pesquisa. Os resultados indicam a estrutu-
ra do género como objeto de ensino predominante, sinalizando indicios da
abordagem de socializacdo académica. Visibilizar tais experiéncias e propos-
tas de ensino pode subsidiar professores e estudantes no processo de ensino-
-aprendizagem do género artigo académico.
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Abstract: This study aims to map teaching objects addressed in the explo-
ration of the academic article genre as discussed in experience reports and
teaching proposals published in Brazilian journals, as well as to identify un-
derlying approaches to teaching academic writing based on this mapping.
The research consists of a systematic review conducted in Google Scholar
and the CAPES Journal Portal. A total of 600 documents were mapped, 11 of
which comprised the research corpus. The results indicate that the genre’s
structure is the predominant teaching object, suggesting traces of an acade-
mic socialization approach. Making such teaching experiences and proposals
visible may provide support for teachers and students in the teaching-lear-
ning process of the academic article genre.

Keywords: Academic literacies. Academic writing instruction. Teaching objects.

Introducao

Oensino de textos pertencentes a géneros académicos ainda se apre-
senta como tema recorrente nos estudos linguisticos, com diferen-
tes abordagens metodologicas em pauta. Enquanto algumas pesquisas
sugerem a proficuidade do ensino implicito, outras propéem o ensino
explicito ou, até mesmo, uma pedagogia interativa, correlacionando as
duas anteriores (Bawarshi; Reiff, 2013).

Nao obstante a produtividade de cada uma dessas pedagogias de en-
sino de géneros, concordarmos com Fischer (2007), quando pontua que
o essencial nas praticas educacionais é fornecer aos estudantes subsi-
dios para que possam se engajar na negociacao dos multiplos discursos
e sentidos que envolvem a comunidade académica. Nesse sentido,

[as] aulas tém a funcao nao de instrumentalizar os alunos, mas
permitir a eles uma produgao do saber e estabelecer uma base so-
lida para a construcao continua e eficaz de conhecimentos espe-
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cificos, desenvolvendo, ao mesmo tempo, a habilidade de apren-
der e recriar permanentemente (Fischer, 2007, p. 48).

A escrita académica enquanto uma “habilidade de recriar perma-
nentemente” configura-se para além de caracteristicas formais e da
superficie linguistica de géneros textuais, embrincando-se em relagoes
de poder e discursos especificos. A materialidade textual é regida por
convengoes que, embora quase nunca explicitadas, determinam o que
pode ser dito, por quem, de que forma, com base em que autores etc.
(Street, 2010).

Nesse contexto, a pedagogia de ensino explicito de géneros acadé-
micos mostra-se como um meio produtivo para que estudantes possam
compreender um pouco mais as especificidades da escrita na cultura
disciplinar (Hyland, 2004) na qual estao inseridos. Como destacado
por Fiad (2011, p. 367), “alguns aspectos da escrita produzida na uni-
versidade chamam mais a atencao dos estudantes quando passam a
refletir sobre essa escrita”, especialmente quando a reconhecem como
uma das principais formas de avaliacao nas comunidades disciplinares
académicas, por meio da producao de géneros académicos.

Essa compreensao amplia-se a medida que os estudantes percebem
que suas producoes escritas “continuam a constituir a principal forma
de avaliacdo e, como tal, a escrita é uma atividade de ‘alto risco’ na edu-
cacdo universitaria. Se houver ‘problemas’ com a escrita, entao o aluno
provavelmente ira falhar” (Lillis; Scott, 2007, p. 9, traducao nossa)'.

Diante dos varios fatores que envolvem a escrita na academia, con-
sideramos que o ensino de textos pertencentes a géneros académicos
poderia ser empreendido de forma sistematica, tendo em vista as pra-

1. No original: “[...] continue to constitute the main form of assessment and as such writing
is a ‘high stakes’ activity in university education. If there are ‘problems’ with writing, then the
student is likely to fail” (Lillis; Scott, 2007, p. 9).
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ticas sociais especificas, e as singularidades desse processo. Ensina-los
explicitamente pode contribuir para a apropriacao dos estudantes das
formas de escrever que circulam em culturas disciplinares académicas,
bem como dos seus discursos e convencoes, inserindo-os efetivamente
como membros dessas culturas.

Ante a esse cenario, desenvolvemos uma pesquisa mais ampla vol-
tada para o mapeamento de experiéncias e propostas de ensino de gé-
neros académicos escritos publicadas em periodicos brasileiros, com
foco na exploracgao de objetos de ensino (Lino de Aratjo, 2014) e abor-
dagens de ensino de escrita académica (Lea; Street, 1998). Neste arti-
go, apresentamos resultados relacionados a revisao sistemaética (Sam-
paio; Mancini, 2007) sobre o ensino de artigo académico.

Consideramos o artigo académico para além da normatizacao pres-
crita pela Associacao Brasileira de Normas Técnicas (ABNT), na NBR
6022:2018, que o define em uma disposicao de trés blocos, a saber: ele-
mentos pré-textuais, textuais e pos-textuais; subdividindo esses blocos
em partes obrigatorias e opcionais. Entendemo-lo como um “género
textual caleidoscopico”, nos termos de Pereira (et al., 2017), perpassado
por “dimensoes escondidas” (Street, 2010), assim como a escrita, de for-
ma geral, dada a nossa compreensao estar fundamentada nas lentes da
abordagem dos letramentos académicos (Lea; Street, 1998).

Tendo em vista a importancia desse género discursivo na academia,
como uma via de comunicacao entre pesquisadores, profissionais, pro-
fessores e estudantes (Motta-Roth; Hendges, 2010); as contribuicoes
formativas de uma pedagogia de ensino explicito de géneros textuais
(Bawarshi; Reiff, 2013); e a oportunidade de aprendizados, tanto para
estudantes, quanto para professores, a partir da visibilidade dada a
socializacao/publicacao de estratégias didaticas adotadas no ensino
de textos pertencentes a géneros, realizamos uma revisao sistematica
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(Sampaio; Mancini, 2007) sobre experiéncias e propostas de ensino
do género artigo académico socializadas em periodicos disponiveis no
Google Académico e no Portal de Periodicos da CAPES.

Tracamos dois objetivos especificos para a nossa revisao sistemati-
ca, a saber: (1) mapear objetos de ensino contemplados em atividades
relativas ao género artigo académico socializadas em relatos de expe-
riéncia/propostas de ensino publicados em periodicos brasileiros e (2)
Identificar abordagens de ensino de escrita académica subjacentes as
atividades relativas ao género artigo académico mapeadas nos relatos
de experiéncia/propostas de ensino selecionados.

Quanto a organizacao do presente artigo, ha cinco partes, a saber:
esta introducao com uma contextualizacao inicial da pesquisa; a fun-
damentacao tedrica, que apresenta os pressupostos teoricos adotados;
a metodologia, que descreve os métodos e procedimentos utilizados;
a analise que explora e discute, a luz da teoria, os dados; e, por fim, as
consideracoes finais que sintetizam as conclusoes desta pesquisa.

Fundamentacao tedrica

O referencial teorico utilizado como base norteadora deste estudo
parte da compreensao de escrita como uma pratica social e situada (Lea;
Street, 1998; Street, 2003). Tal entendimento de escrita alinha-se aos
Novos Estudos do Letramento (NEL) — e, neste trabalho especialmente,
a vertente dos letramentos académicos (Lea; Street, 1998, 2014). Essa
perspectiva reconhece que a escrita, mesmo em contextos aparente-
mente homogéneos, é permeada por questoes ideologicas, identitarias
e pelas situacoes nas quais é demandada (Street, 2003), que revelam
especificidades das culturas disciplinares nas quais se configura.
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De acordo com Hyland (2004), as culturas disciplinares se estabele-
cem a partir de configuracoes especificas que as diferenciam umas das
outras. Essas culturas constroem, dentro de seus campos do conheci-
mento, normas, convencoes, objetos e métodos de pesquisa proprios.
Portanto, evocam meios especificos de se relacionar com a escrita e
com 0s pares.

Nesse cenario, os textos assumem um papel central, operando como
uma espécie de “forca vital” na academia (Lima; Abreu, 2017). Uma vez
que esses textos estao situados no dominio de géneros textuais especi-
ficos, tornam-se meios de socializacao das praticas de escrita de dada
cultura disciplinar. Tendo em vista que as culturas disciplinares con-
figuram-se como sistemas interativos, elas determinam quais géneros
sao relevantes para os seus propositos comunicativos. Nesse sentido, os
géneros codificam nao apenas o conteado, mas o que pode ser dito, por
quem e de que forma. Tais questoes, porém, nem sempre sao aberta-
mente discutidas entre os membros da cultura disciplinar, gerando, as-
sim, dimensoes “escondidas” da escrita académica (Street, 2010).

Nessa perspectiva, reconhecemos ser proficua a divulgacao de re-
latos e/ou propostas de ensino explicito de textos pertencentes a gé-
neros, como meio de reduzir o seu “mistério” (Lillis, 1999) e o “alto
risco” das atividades de escrita na educacao universitaria (Lillis; Scott,
2007). Dentre os géneros, destacamos o artigo académico, definido
por Motta-Roth e Hendges (2010) como um dos principais géneros da
academia, ao lado do resumo e da resenha académica. Trata-se de um
texto de aproximadamente 10 mil palavras, produzido com objetivo
de publicar resultados de uma pesquisa sobre um tema especifico de
determinada area do conhecimento (Motta-Roth; Hendges, 2010).

Paiva e Duarte (2017) ratificam que o artigo académico é o género
textual mais recorrente para divulgacao de conhecimento na acade-
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mia, dado os seus objetivos basicos de apresentacao e discussao de re-
sultados de pesquisa, razao pela qual o focalizamos em nosso trabalho.
Para tais fins, esse género textual concretiza-se a partir de distintas
atividades de textualizacao e retextualizacdo, imbricando diferentes
géneros, como o resumo, a resenha e o projeto de pesquisa, compor-
tando-se, assim, como um caleidoscopio (Pereira et al., 2017). Neste
trabalho, exploramo-lo, relacionando-o ao seu ensino, a partir de dois
conceitos especificos, a saber: objetos de ensino (Lino de Aratjo, 2014)
e abordagens de ensino de escrita académica (Lea; Street, 1998, 2014).

No tocante aos objetos de ensino, Lino de Aradjo (2014) define-os
como discursivos e complexos, relacionados aos saberes e praticas
validados em determinada cultura. Para serem validados, tais obje-
tos precisam, segundo a autora, atender a trés principios, a saber: (1)
legitimidade: precisam fazer referéncia aos elementos que emanam
da cultura ou que sejam validados por especialistas; (2) pertinéncia:
precisam estar relacionados as capacidades dos alunos, bem como aos
objetivos institucionais e aos processos de ensino-aprendizagem; (3)
solidarizacgao: precisam ser coerentes em funcao dos conhecimentos e
dos objetivos visados.

No que diz respeito as abordagens de ensino, consideremos as trés
identificadas por Lea e Street (1998), ap6s um estudo de campo reali-
zado em duas universidades do Reino Unido, no qual os autores bus-
cavam compreender como as producoes escritas estavam sendo signi-
ficadas. A primeira, habilidades de estudo, compreende a escrita e o
letramento como uma habilidade individual e cognitiva, concentran-
do-se nos aspectos da superficie linguistica do texto, como a grama-
tica, a sintaxe e as suas convencoes (Lea; Street, 1998, 2014). Nessa
perspectiva, de acordo com Russel et al. (2009), o foco da escrita dos
géneros volta-se para a adequacao linguistica desses textos e para a
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soluciao de “problemas” individuais de escrita por meio de procedi-
mentos técnicos.

A segunda abordagem, socializacdo académica, supOe que os géne-
ros e os discursos da academia tém estruturas relativamente estaveis.
Dessa forma, tendo o estudante dominado e compreendido as regras
basicas de determinado discurso académico, estaria apto a reprodu-
zi-lo sem problemas (Lea; Street, 1998, 2014). A énfase da escrita dos
géneros, na socializacao académica, pauta-se, assim, na apreensao e
reproducao de modelos previamente estabelecidos e validados em de-
terminada cultura disciplinar (Russel et al., 2009).

A terceira abordagem, dos letramentos académicos, relaciona-se
com a producao de sentido, poder e autoridade da escrita (Lea; Street,
1998, 2014). Assemelha-se a abordagem de socializacdo académica,
diferenciando-se ao considerar os processos envolvidos nos usos ade-
quados e eficazes de letramento como complexos, dindmicos e situa-
dos (Lea; Street, 2014, p. 479). Os géneros, nessa abordagem, nao sao
tratados apenas a partir de seus aspectos linguisticos ou estruturais,
mas como praticas sociais que envolvem escolhas linguisticas e estru-
turais (Russel et al., 2009). Dessa forma, nao ha uma desconsideracao
das questoes linguisticas ou composicionais dos géneros, mas a inte-
gracao dessas a natureza situada da escrita.

Cabe destacar que essas trés abordagens nao sao mutuamente ex-
clusivas, ao contrario, sobrepoem-se (Lea; Street, 1998, 2014). Portan-
to, todas (e mais de uma) podem ser identificadas em qualquer contex-
to escolar e/ou académico.

Com base nessa compreensao de escrita académica como pratica
social e situada, bem como nas caracteristicas das abordagens de en-
sino que estao diretamente ligadas aos objetos de ensino, analisamos,
na secao de resultados, os relatos e propostas de experiéncia sobre o
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ensino de textos pertencentes ao género artigo académico socializados
em trabalhos publicados em plataformas digitais. Antes dessa anélise,
apresentamos, a seguir, os aspectos metodologicos da nossa pesquisa.

Metodologia

Esta pesquisa esta embasada nos pressupostos da abordagem quan-
ti-qualitativa (Souza; Kerbauy, 2017). Nessa abordagem, entende-se
que o método quanti-qualitativo permite ao pesquisador uma visao
mais ampla da realidade investigativa, ao usar os recursos disponiveis
— quantitativos e qualitativos — como complementares, buscando aten-
der as necessidades de sua pesquisa. Além disso, o estudo classifica-se
enquanto uma revisao sistematica (Sampaio; Mancini, 2007), metodo-
logia que consiste em resumir evidéncias relacionadas a estratégias de
intervencao especificas, ampliando o espectro de resultados relevantes.

Para que os objetivos da pesquisa fossem atendidos, acessaram-se as
duas plataformas digitais de divulgacao e busca de producoes cientifi-
cas recorrentemente consultadas pela comunidade académica, a saber:
Google Académico e Portal de Periodicos da CAPES. Em seguida, digi-
taram-se os seguintes descritores: “experiéncia de ensino de artigo aca-
démico”, “experiéncia de ensino de artigo cientifico”, “artigo cientifico”,
“artigo académico” e “abordagens de ensino de artigo”. Foi obtido um
numero reduzido de relatos de experiéncia sobre o ensino de artigo aca-
démico, por isso, optou-se por incluir artigos académicos e sequéncias
didaticas relativos a propostas de ensino sobre o género em tela.

Além disso, foram adotados 6 critérios para a selecao dos trabalhos,
sendo alguns de inclusao e outros de exclusao, a saber: inclusdo: 1)
apresentacao de uma experiéncia de ensino sobre artigo académico em
relatos de experiéncia, artigos ou sequéncia didatica; 2) experiéncia

DISCURSIVIDADES ¢ vol. 18, n. 2, jul-dez. 2025 ¢+ e-1822508



e-ISSN 2594-6269
=,

realizada/proposta em cursos de graduacao brasileiros; 3) disponi-
bilidade online e gratuita do texto. Exclusao: 1) resultados repetidos
como garantia da objetividade da analise; 2) citacoes como resultado
de busca (recorrentes na plataforma Google Académico); 3) resultados
a partir da décima primeira pagina para descritores que apresentas-
sem mais de 100 resultados. Apos a aplicacao desses critérios, foram
obtidos os seguintes resultados:

Figura 1 — Fluxograma da coleta de dados no Google Académico

Google Académico

Descritor 1 Descritor 2

experiéncia de expeniéncia de Descritor l Descritor 4. atl::riic.:;:::de [1:;::1":
ensino de artigo ensino de artigo artigo cientifico artigo académico b
pen v cientifico ensino de artigo didatica de artigo
Ci1 C1 Ct Ct Ct Ct
N&o tem como N&o tem como N&o tem como Nao tem como N&o tem como N&o tem como
foco o artigo foco o artigo foco o artigo foco o artigo foco o artigo foco o artigo
académico: 82 académico: 82 académico: 53 académico: 64 académico: 91 académico: 69
Trabalhos que Trabalhos que Trabalhos que Trabalhos que Trabalhos que Trabalhos que
ndo se ndo se ndo se ndo se ndo se ndo se
enquadram na enquadram na enquadram na enquadram na enquadram na enquadram na
temdtica: 13 temdtica: 13 temdtica: 8 tematica: 19 temdtica: 8 temdtica: 26
Outros Outros Outros Outros Outros Outros
trabalhos: 4 trabalhos: 4 trabalhos: 31 trabalhos: 11 trabalhos: 1 trabalhos: 1
| | |
C2 c2 Cc2: C3: ca:
Trabalho Trabalho Trabalho Estar N dave
escrito e/ ou escrito e/ ou escrito e/ ou disponivel Total: 100 R
publicado em publicado em publicado em online e resultados repeticdo entre
lingua lingua lingua gratuitamente: Inclusos: 0 pasi "ogm,m 3
estrangeira: 1 estrangeira: 1 estrangeira: 2 1
C3: ca:
i ) it Noo dove Tt 100
Inclusos: 0 Inclusos: 0 dl,?on‘vcl haver o unos
online e repeti¢do entre Inclusos: 1
gratuitamente: os trabalhos: 1
2
Total: 100 Total: 100
resultados resultados
Inclusos: 4 Inclusos: 4

Fonte: adaptado de Dessbesel et al. (2018, p. 486)
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A sistematizacao apresentada no Fluxograma 1 revela que, apesar de
a busca realizada no Google Académico ter contemplado 6 descritores,
resultando em 600 documentos, apenas uma pequena parcela mos-
trou-se relevante para os objetivos desta pesquisa. Os descritores 3 e
4 destacaram-se, retornando, respectivamente, 3 artigos e 1 sequéncia
didatica; 3 relatos de experiéncia e 1 sequéncia didatica. Ja o descritor
6 apresentou apenas 1 relato de experiéncia. Os demais descritores nao
apresentaram resultados alinhados com os critérios de inclusao e de
exclusao estabelecidos. Essa situacao apresenta-se de forma distinta
no segundo Fluxograma (Figura 2), referente a busca na plataforma do
Portal de Periddicos da CAPES, exposto a seguir. Nessa busca, apenas
o descritor 2 foi efetivo resultando em 2 artigos que estao alinhados
aos objetivos de analise.
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Figura 2 — Fluxograma da coleta de dados no Portal de Periédicos da CAPES

Portal de Periddicos da
CAPES
Descritor 1: Descritor 2: Deseritor 5- Descsitor 6:
experiéncia de experiéncia de Descritor 3: Descritor 4: abrodasads de soied )
> 5 g quéncia
enit:ac;i;la::go ens:::n?ieﬁ:r:go artigo cientifico artigo académico ensino de artigo diditica de artigo
Ct Cct ’
N&o tem como N&o tem como S t
foco o artigo foco o artigo Ct: 90 28I COMO.
académico: 52 académico: 41 N&o tem como C. Ct: foco o artigo
Trabalhos que Trabalhos que foco o artigo Ndo tem como Ndo tem como académico: 96
nao se néo se académico: 93 foco o artigo foco o artigo Trabalhos que
enquadram na enquadrom na Outros académico: 48 académico:100 nao se
temdtica: 46 temética: 49 trabalhos: 4 snquadiam na
Outros Outros tematica: 3
trabalhos: 1 trabalhos: 3
[ I I
c2 c2: Cc2: ca
Trabalho Trabalho Trabalho N&o deve
Total: 100 escrito e/ ou escrito e/ ou escrito e/ ou Total: 100 Neior
resultados publicado em publicado em publicado em resultados rehationo entre
Inclusos: 0 lingua lingua lingua Inclusos: 0 ospté:ugnlhos 1
estrangeira: 2 estrangeira: 2 estrangeira: 51
Ca: C4: ca:
Nao deve Nao deve N&o deve Total: 100
haver haver haver resultados
repeticdo entre repeti¢do entre repeticéo entre Inclusos: 0
os trabalhos: 3 os trabalhos: 1 os trabalhos: 1
Total: 100 Total: 100 Total: 100
resultados resultados resultados
Inclusos: 2 Inclusos: 0 Inclusos: 0

Fonte: adaptado de Dessbesel et al. (2018, p.486)

Considerando os resultados das buscas realizadas nas plataformas
em tela, apresentados nos Fluxogramas 1 e 2, o corpus deste trabalho
estabeleceu-se com 11 documentos, quais sejam: 5 artigos académicos,
4 relatos de experiéncia e 2 sequéncias didaticas, cuja caracterizacao é
apresentada no Quadro 1, apresentado a seguir.

DISCURSIVIDADES ¢ vol. 18, n. 2, jul-dez. 2025 ¢+ e-1822508



Quadro 1 — Caracterizagao dos textos que compdem o corpus da pesquisa

fornecer aos alunos
“acesso aos conheci-
mentos norteadores
da construcao de um
projeto que prevé a
elaboracao de per-
guntas de pesquisa e
objetivos, defini¢ao
das assergoes e/ou
hipoteses, apresen-
tagdo do aparato
teorico e descricao
dos procedimentos
metodologicos a
serem seguidos, bem
como a sua carateri-
zagdo.” (p. 672)

Artigo/ Onde e Autor(es) Quais sao os objetivos | Contexto de realiza-
Relato/ quando foi da experiéncia/pro- ¢do/proposicao
Sequéncia | publica- posta de ensino?
didatica do
A1 Lingua- Bezerra A experiéncia relata- | A experiéncia rela-
gem em da nesse artigo tinha | tada foi realizada a
(Dis)curso como objetivo “de- partir de um trabalho
(2015) senvolver nos alunos | final exercido na dis-
a consciéncia sobre a | ciplina de Linguistica
necessidade, os desa- | II por alunos do 5°
fios e as dificuldades periodo de um curso
dos letramentos de Licenciatura em
académicos como for- | Letras.
ma de construcao da
identidade no interior
de uma comunidade
académica.” (p. 69)
A2 Delta (2017) | Pereira; A experiéncia rela- A experiéncia relata-
Basilio; tada, no ambito da da foi desenvolvida
Leitao. disciplina, objetivava | com os alunos de

Pesquisa Aplicada

ao Ensino de Lingua
Portuguesa (PAELP)
do curso de Letras da
Universidade Federal
da Paraiba, no perio-
do letivo 2014.1.
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producao de artigos
por alunos a partir da
recursividade como
abordagem pedagd-
gica.

A3 Diélogo Pereira; A experiéncia rela- A experiéncia relata-
das Letras Leitdo tada nesse artigo, no da foi desenvolvida
(2017) ambito da disciplina, | com alunos de uma
objetivava promover | turma de Pesquisa
a vivéncia do fazer Aplicada ao Ensino
cientifico, contem- de Lingua Portuguesa
plando os fundamen- | (PAELP) do curso
tos tedricos e meto- de Letras da Univer-
dologicos que vao sidade Federal da
alicercar o percurso Paraiba.
da pesquisa: plane-
jamento, execugao e
registro.
Aq Diélogo Martins; A experiéncia relata- | A experiéncia relata-
das Letras Bastos; da nesse artigo visava | da foi desenvolvida
(2023) Barreto fornecer aos estudan- | em uma instituicao
tes subsidios para a privada de ensino em
escrita do Trabalho Fortaleza (CE) com
de Conclusao de Cur- | alunos concluintes
so (TCC), demandado | do curso de Letras
em formato de artigo | Portugués-Inglés, na
cientifico. qual o artigo cienti-
fico constaria como
trabalho de conclusao
de curso.
As Revista de Pereira A experiéncia rela- A experiéncia rela-
Gestao e tada objetivava di- tada foi realizada
Secretaria- minuir os obstaculos | no contexto de uma
do (2023) epistemologicos na disciplina de TCC

em Satide com 60
estudantes dos cursos
de Educacao Fisica e
Fisioterapia de uma
Instituicao de Ensino
Superior privada da
cidade de Vitéria-ES
no ano de 2021
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aos alunos de Pedago-
gia que eles podem
circular na academia
como leitores e auto-
res de textos, uma vez
que nossas pesquisas
anteriores (BUENO,
2009; BUENO, 2014)
nos mostraram que
os alunos escrevem
quase que exclusiva-
mente textos a serem
avaliados e que nao
circulam nem mesmo
entre eles.” (p. 194)

R1 Glauks Silva A experiéncia rela- A experiéncia
(2016) tada objetivava pro- relatada foi desen-
mover o letramento volvida no contexto
académico de alunos | da disciplina “LET
de graduacao dos 104 — Oficina de
primeiros periodos, Leitura e Producao
através da praticade | de Géneros Acadé-
producao de artigos micos”, aplicada em
cientificos. alunos de primeiro e
segundo periodos de
diferentes cursos de
graduacio.
R2 Intersec- Bueno; Na experiéncia apre- | A experiéncia relata-
¢oOes (2019) | Diolina; sentada, “O objetivo da foi vivenciada na
Jacob maior era ja mostrar disciplina de Leitura e

Producao de Textos IT
(LPT II) com alunos
do primeiro ano do
curso de Pedagogia
em uma instituicao
privada de ensino no
interior de Sao Paulo.
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cer subsidios para a
escrita de um artigo
como Trabalho de
Conclusao de Curso
(TCC) utilizando-se
da plataforma What-

SApp.

R3 Travessias Silva A experiéncia A experiéncia rela-
Interativas relatada teve como tada foi realizada
(2021) objetivo fornecer aos em uma turma do

alunos subsidios para | curso de Licenciatura
realizarem uma pes- em Letras: Lingua
quisa em Linguistica, | Portuguesa, de uma
transformando seus universidade federal
resultados em um ar- | brasileira, na discipli-
tigo académico e, por | na optativa — Tépicos
fim, submetendo-oa | Especiais em Lingua:
um evento da area. Géneros Académi-
cos —, ofertada no
periodo letivo 2020.1
(primeiro semestre
do calendario civil de
2021), com carga-ho-
raria de 60 horas-
-aula, em contexto
pandémico e de aulas
a distancia.

R4 Educacao Bragiatto; | A experiénciarelata- | A experiéncia rela-
em Foco Bueno da foi realizada com tada foi realizada
(2022) o objetivo de forne- buscando investigar

“a potencialidade de
uma plataforma pos-
sivelmente comum
tanto aos professores
quanto aos alunos, o
WhatsApp, para ser
empregada no ensino
de um dos géneros
académicos, artigo
cientifico para estu-
dantes do dltimo ano
do curso de Pedago-
gia, os quais deveriam
produzir este género
textual como Traba-
Tho de Conclusao de
Curso.” (p. 2)
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S1

Anuério da
Producao
Académica
Docente
(2008)

Pereira

Na sequéncia didatica
referida “objetivou-
-se apresentar uma
sugestao pedagogica
com um género da
esfera cientifica, na
tentativa de ins-
trumentalizar os
professores de Lingua
Portuguesa e ou Me-
todologia Cientifica

e os alunos [...] com
propostas pedago-
gicas significativas,
que além de prover
os alunos a maestria
de uma importante
préatica discursiva

da esfera cientifica,
também proporcio-
nam aos aprendizes

o desenvolvimento

de capacidades de
linguagem que podem
ser transferidas para
o ensino de outros
géneros discursivos
que circulam no meio
académico.” (p. 283-
284)

A sequéncia didatica
buscava apresentar
uma proposta para
a leitura e producao
do género artigo
cientifico em cursos
superiores.

S2

Revista
Triangulo
(2023)

Gaydeczka

A sequéncia didati-
ca foi desenvolvida
buscando “o ensino
de forma sistematica
do género artigo aca-
démico no contexto
de uma disciplina de
escrita para cursos de
engenharia.” (p. 296)

A sequéncia didatica
apresentada foi de-
senvolvida com base
na escrita de textos
na educacao superior
no ambito de cursos
de engenharia de uma
instituicdo de ensino
superior pablica em
Minas Gerais, Brasil.

Fonte: producao das autoras (2025)
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Apos a constituicao e a caracterizacao do corpus da pesquisa, foi em-
preendida uma leitura atenta dos textos selecionados, visando atender
aos objetivos da pesquisa, conforme evidenciamos na secao a seguir.

Resultados

Feita a sistematizacao dos artigos académicos, relatos de experién-
cia e sequéncias didaticas selecionados, buscamos atender aos objetivos
deste trabalho, ja sinalizados na introducao: mapear objetos de ensino
(Lino de Aratjo, 2014) e identificar abordagens de ensino de escrita aca-
démica (Lea; Street, 1998, 2014) que estao subjacentes as experiéncias/
propostas de ensino de textos pertencentes ao género artigo académico.

Tendo em vista a indissocia¢ao entre os conceitos de objetos de ensi-
no e abordagens de ensino de escrita académica, construimos as cate-
gorias de analise considerando essa interrelacao: (1) artigo académico
com foco estrutural e linguistico: socializacao académica associada as
habilidades de estudo; (2) artigo académico com foco estrutural, lin-
guistico e nas relacoes de poder: socializacdo académica associada as
habilidades de estudo e aos letramentos académicos; (3) artigo acadé-
mico com foco estrutural: socializacao académica; (4) artigo académi-
co com foco estrutural e nas relagcoes de poder: socializacao académica
associada aos letramentos académicos. A construcao dessas categorias
evidencia que os objetos de ensino mais recorrentes nos textos anali-
sados diziam respeito a estrutura composicional do artigo académico.
Logo, a abordagem mais recorrente entre os textos selecionados foi a
socializacao académica, seja como a tnica abordagem a subsidiar o
trabalho com o género artigo académico, seja associada a outras abor-
dagens. Por limitacoes de espaco nesta publicacao, exploramos neste
artigo exemplos representativos das duas primeiras categorias.
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Artigo académico com foco estrutural e linguistico:

socializacao académica associada as habilidades de estudo

A presente categoria analitica inclui trés textos: dois artigos acadé-
micos e um relato de experiéncia. A seguir, apresentamos exemplos
desses textos para ilustrarmos a correlacao entre as abordagens socia-
lizacao académica e habilidades de estudo.

De forma geral, R4, A4 e A5 tém como objetivos pedagbgicos forne-
cer subsidios e diminuir obstaculos epistemolégicos na e para a pro-
ducao do género artigo académico, conforme sinalizado no Quadro 1.
Esses subsidios apresentam-se ao longo de R4 refletidos nos objetos
de uensino e na metodologia adotada pelos professores/autores; e em
A4 e Az, como critérios de avaliacao utilizados na correcao dos artigos
(ou em partes deles), frutos de experiéncias didaticas.

A interrelacdo entre as abordagens nao ocorre, em um primeiro mo-
mento, de forma totalmente explicita nos textos. Porém, ao longo de
seu estudo, podemos inferi-las a partir de um conjunto de informacoes
neles apresentadas e, assim, correlaciona-las. Dessa forma, analisa-
mos em um primeiro momento trechos de R4, A4 e A5 que ilustram a
abordagem de socializacao académica:

Depois de apresentados os titulos de cada uma das sec¢6es [do
artigo] no médulo passado, no terceiro dia houve uma apresen-
tacdo do mddulo 2, com as caracteristicas de cada uma das se-
¢Oes presentes em um artigo. Tais caracteristicas foram construi-
das com base nas obras de Machado, Lousada e Abreu-Tardelli
(2004, 2005); Bueno, Silva e Pereira (2014); Bueno, Feitoza e
Moretto (2016); e Bueno, Diolina e Jacob (2018, 2019). Assim,
foram apresentados aos alunos elementos do que é ca-
nonico nas secoes de um artigo, especificamente: resu-
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mo, introducio, fundamentacao tedrica, metodologia,
resultados e conclusao (R4, 2022, p. 9 grifo nosso).

Além da producao de um texto com dificuldades estru-
turais, ha problemas no proprio processo de organi-
zacao da escrita. O género discursivo a que esse texto
pertence segue uma arquitetura, por assim dizer, histo-
ricamente definida e estruturada segundo indicadores
especificos, como os expostos no Quadro 1. Contudo, quando
se analisam os primeiros envios das introducées, percebe-se cer-
ta dificuldade em colocar isso em funcionamento na pratica da
escrita académica (A4, 2023, p. 11, grifo nosso).

Em relacao a formatacao do artigo cientifico, conforme
as normas da ABNT e a construcao das referéncias, a
melhoria foi progressiva. Isso se deve ao fato de que essas
acoes foram realizadas apods a qualificagdo dos artigos cientificos
em relacdo aos contetidos desenvolvidos com base nas orienta-

¢oes definidas (A5, 2023, p. 4986, grifo nosso).

A abordagem de socializacdo académica apresenta-se de forma
recorrente nos trés trechos expostos. O primeiro trecho, dedicado a
metodologia de ensino, e os dois trechos subsequentes, focados nas
avaliacOes dos artigos (ou parte deles), revelam uma preocupacao dos
professores/autores para com a “arquitetura textual do género”. Tal
énfase demonstra a relevancia que esse objeto de ensino possui nas
experiéncias em questao.

Ja a abordagem das habilidades de estudo mostra-se de forma mais
timida nos artigos, nos quais o foco dado aos aspectos linguisticos vol-
ta-se principalmente para uma correcdo posterior a escrita. Como po-
demos observar nos excertos de A4, expostos a seguir, retirados de
uma tabela que sintetiza os resultados de analise das introducoes en-
viadas pelos estudantes. Os professores/autores subdividem essa ana-
lise em duas partes principais: o primeiro envio da introdugao pelos
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estudantes e o segundo envio, realizado apo6s as correcoes feitas na
versao original:

Item 1 [Existe uma contextualizacdo do tema, utilizando 1éxico
adequado ao género e a area do conhecimento?] Envio 2 [aluno
1] Sim, com utilizacao precaria do léxico.

Item 2 [Apresenta os objetivos da pesquisa?] Envio 1 [aluna 2]
Sim, mas o verbo selecionado nao é adequado (mostrar).
(A4, 2023, p. 10, grifo nosso).

Nesses exemplos, a utilizacao do Iéxico é focalizada em dois itens de
correcao, de cinco no total. Tal énfase demonstra a importancia dada a
esse aspecto na producao escrita do artigo pelos professores/autores,
embora nao tenha recebido o mesmo foco ao longo da producao es-
crita dos trabalhos, como pode ser percebido durante a fase de escrita
do género, que focaliza especialmente a estrutura composicional do
artigo académico.

O tratamento desse objeto de ensino concretiza-se de forma distinta
em R4, no qual os professores/autores determinam um moédulo (uni-
dade de estudo) voltado apenas para o (re)conhecimento de organiza-
dores textuais como elementos essenciais na escrita do artigo acadé-

mico, como podemos conferir no excerto a seguir:

No moédulo 6 e sétimo dia, o foco foi nos organizadores textuais.
Uma das caracteristicas que faz um texto ser coeso é possuir uma
boa conexio entre seus elementos linguisticos, camprindo com
a missao de manter a relacao entre as ideias mais relevantes do
texto. [...] Ao longo do dia, foram apresentados diversos conec-
tivos e seus significados, como: contradicao, conclusao, justifica-
¢do ou explicacdo, comparacao, adigdo, temporalidade, causali-
dade e condicionalidade (R4, 2022, p. 10).
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Nesse excerto, podemos relacionar o foco dado aos organizadores
textuais a abordagem das habilidades de estudo, uma vez que essa
abordagem compreende esses elementos como centrais no processo
de escrita esperada/legitimada academicamente (Lea; Street, 1998).

Alguns trechos de A4, A5 e R4 ilustram uma relacao mais préoxima
entre essas abordagens, em que os professores/autores relacionam os
aspectos linguisticos aos aspectos composicionais do género, como po-
demos conferir no trecho de A4, a seguir:

Na medida em que a estruturacao da prépria introdugao € um obs-
taculo para os alunos, nao surpreende o fato de que eles demons-
tram algum grau de dificuldade em apresentar a estrutura minima
do TCC j& no primeiro envio. Porém, apenas a Aluna 2 nao conse-
guiu finalizar a introducéo, especificando as demais partes que iria
compor o artigo cientifico como TCC, no segundo envio. Assim
como nesse caso, foi possivel identificar que, embora o Aluno 1 te-
nha grande dificuldade com a metalinguagem de sua 4rea de conhe-
cimento, ele conseguiu atender minimamente aos outros itens. A
Aluna 2 também apresentou dificuldade com o estilo de
escrita, mas conseguiu explicitar os objetivos da pesquisa
sem grandes percalcos e se saiu melhor do que os outros dois
ao delimitar os procedimentos na metodologia. Enquanto isso, o
Aluno 3 nao apresenta grandes dificuldades com a esco-
Tha vocabular, mas nao mobilizou adequadamente o refe-
rencial teérico ou a metodologia (A4, 2023, p. 13, grifo nosso).

Nesse exemplo, podemos perceber um paralelo tracado pelos pro-
fessores/autores entre os pontos fortes e de melhorias nos trabalhos
avaliados, relacionando diretamente aspectos linguisticos, como o es-
tilo de escrita do género e a escolha vocabular adequada para tal, com
os aspectos formais da composicao da introducao.

Assim, os exemplos apresentados nesta subsecao evidenciam a coe-
xisténcia das abordagens de socializacao académica e habilidades de
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estudo, destacando a importancia tanto das regras estruturais quanto
dos aspectos linguisticos na producao do artigo académico.

Artigo académico com foco estrutural, linguistico e nas relacées de
poder: socializacao académica associada as habilidades de estudo e
aos letramentos académicos

A associacao frequente dessas abordagens mencionadas no titulo
da presente subsecao ratifica a afirmacao de Lea e Street (1998) de
que nao sao mutuamente exclusivas, mas podem configurarem-se jun-
tas em uma mesma situacao de ensino. Essa interrelacao evidencia-se
ao longo dos artigos, relatos e sequéncias didaticas desta categoria,
conforme o foco adotado pelos professores/autores. Esta categoria é a
mais abrangente, incluindo dois artigos, dois relatos de experiéncia e
duas sequéncias didaticas. Para ilustracao, utilizamos exemplos pro-
venientes de A2, A3, R2, R3, S1 e S2.

A articulacao dessas abordagens traz ao processo de ensino-aprendi-
zagem um olhar mais amplo para a escrita académica, especificamente
para o artigo académico, ao considerar nao apenas seus aspectos linguis-
ticos e estruturais, mas também as relacoes de poder que o perpassam.
A partir disso, os professores/autores situam esse género em modos de
escrever e em comunidades especificas (Motta-Roth; Hendges, 2010).

Nos seis trabalhos que constituem esta categoria analitica, objetiva-
va-se, de modo geral, o fornecimento e a promocao de conhecimentos
do e para o fazer cientifico que proporcionassem aos estudantes reco-
nhecerem e se integrarem as praticas de escrita da academia.

Para isso, faz-se produtivo situar os alunos em uma visao holistica
do género, como é sugerido pela professora/autora de S1, no trecho
exposto a seguir:
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serao realizadas atividades que visam ao levantamento de hipo-
teses das representacoes do produtor sobre o contexto de produ-
¢do, o que levara a turma a realizar: pesquisa bibliografica para
obter informacgdes sobre a “caminhada” so6cio-historica desse
género, ou seja, como era a sociedade que o engendrou; [...] a
definicao do suporte que faz o género circular na atuali-
dade; definicao do lugar de circulacao do produto final;
a explicitacao da finalidade colocada para a producao
de texto desse género; o valor social do construto sécio-
-histérico “artigo cientifico”; aimagem social que o pro-
dutor tem a respeito do destinatario do texto (S1, 2008,
p. 281, grifo nosso).

E experienciado pela professora autora de R3, conforme trecho a
seguir:

Haja vista que parte deles era recém-ingresso em Letras, con-
siderei ainda mais oportuno iniciar a disciplina [TEL Géne-
ros Académicos] discutindo brevemente o que é pesquisa
académica e como é que se faz, situando-a como um dos
pilares da universidade, a fim de que pudessem, aos poucos,
ser introduzidos no universo académico, marcado por tantas
convencoes, normas, discursos e praticas especificos.
Para tanto, delimitei dois objetivos pedagogicos: (1) Discutir
nocoes basicas de pesquisa académica: objeto de pesquisa,
problematica, objetivos, fundamentos teéricos e metodologicos;
e (2) Discutir modos de desenvolver pesquisas académi-
cas em Linguistica (R3, 2021, p. 111, grifo nosso).

Nesses trechos, as professoras/autoras tracam um cenario, situan-
do seus alunos, de forma que reconhecam, da forma mais ampla para a
mais especifica, que o artigo académico é fruto de um trabalho de pes-
quisa e possui finalidades especificas. Dessa forma, trazem como obje-
tos de ensino o contexto sécio-historico de circulacao do género, suas
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convencoes e normas de escrita. Esse mesmo movimento é realizado
nos outros textos integrantes desta categoria, mostrando-nos a rele-
vancia do reconhecimento do artigo no contexto em que é demandado,
o que nos leva a inferéncia da abordagem dos letramentos académicos.

Tendo situado o artigo académico para seus alunos, os professores/
autores estimulam aqueles a um processo de apropriacao de “como
escrever esse género?”. Para isso, os estudantes precisarao percorrer
um caminho de (re)conhecimento dos contextos de demanda do artigo
académico, além de aspectos estruturais e linguisticos. Podemos con-
ferir isso no excerto de A3, exposto a seguir, quando as professoras/
autoras sinalizam algumas correcoes realizadas em artigos provenien-
tes da experiéncia relatada:

Na primeira versao do exemplo 01, inicialmente, por meio da ava-
liagdo resolutiva, sugerimos que a aluna substituisse o ter-
mo “observancia” por “analise”. Em seguida, utilizando-nos
da avaliacdo indicativa, destacamos a necessidade da explicitagido
do livro didatico a ser utilizado. E, finalmente, por intermédio da
avaliacdo interativa, tecemos breves comentarios acerca de
trés aspectos: a escolha inadequada do vocabulo “trans-
missido”; o momento de elaboracao do elemento resumo,
concebendo-a como uma producao feita depois e nao an-
tes do processo de construcao do artigo; e a necessidade
de apresentacao dos resultados na constituicao do plano
geral do referido elemento (A3, 2017, p. 72-73, grifo nosso).

Nesse trecho, podemos inferir a abordagem das habilidades de es-
tudo nas partes em que as professoras/autoras sugerem alteracoes vo-
cabulares, guiando a estudante para uma escrita mais aproximada do
que se espera do género. A abordagem de socializacao académica tam-
bém pode ser inferida com base nas sinalizacoes de construcao escrita
do género e de constituicao de um “plano geral” de escrita.
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De forma semelhante, sao realizadas as analises dos artigos frutos
da experiéncia didatica em A2, em que a abordagem das habilidades
de estudo passa para um segundo plano, mas a abordagem de sociali-
zacao académica evidencia-se a partir do foco dado as questoes com-
posicionais do abstract (elemento pré-textual, de acordo com a ABNT
NBR 6022: 2018), como podemos conferir no trecho a seguir:

O exemplo 1, anterior, trata-se do paragrafo final do resumo indi-
cativo que abre o artigo de APAELP 04. Embora seja constitu-
tivo do abstract, o trecho caracteriza-se pela sumarizacao
dos resultados principais da pesquisa. O primeiro centra-se
na constatacao de que as atividades inferenciais sdo predominantes
no LD investigado; e o segundo, na descoberta de que existe intima
relacdo entre inferencialidade e género textual abordado. Esses re-
sultados sao expostos de forma objetiva, destituida de po-
sicionamento critico explicito (A2, 2017, p. 684, grifo nosso).

Um aspecto levantado nesse trecho, que remete a abordagem dos
letramentos académicos — o posicionamento do autor na escrita —,
também se apresenta como relevante para o ensino em S2, quando a
professora/autora sugere a discussao de pessoalidade e impessoalida-
de no trabalho com as questoes de linguagem e estilo, como podemos
conferir no exemplo a seguir:

Sobre a pessoalidade e impessoalidade: Discutir questoes rela-
cionadas a pessoa do discurso. Qual a diferenca entre linguagem
pessoal e impessoal? O que é o efeito de subjetividade e objetivi-
dade? Qual a importancia do “eu” mostrado e do ocultado e que
efeitos de sentido no texto? (S2, 2023, p. 294).

Todos esses elementos contemplados nas perguntas expostas remon-
tam a uma visao ampla do artigo académico enquanto género de grande
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importancia na academia (Motta-Roth; Hendges, 2010) e se apresen-
tam de forma semelhante nos textos contemplados nesta categoria.

Em R2, a analise dos textos produzidos pelos alunos de pedagogia,
matriculados na disciplina de Leitura e Producao de Textos II (LPT
IT), revelou uma “diminuicao dos problemas”, apos a aplicacdo de uma
sequéncia didatica que contemplou os aspectos anteriormente men-
cionados. Dessa forma,

vemos que nos trés niveis (contexto, aspectos discursivos e
aspectos linguistico-discursivos) houve um avanco dos alu-
nos, com a diminuicido dos problemas. No contexto de
producao, de 6 foram para 2 com questoes ainda a serem traba-
lhadas; na estrutura, de 8 para 3; nos aspectos linguistico discur-
sivos de 8 para 4 [...] Assim, no conjunto, 8 artigos melho-
raram apos o desenvolvimento da sequéncia didatica,
principalmente, em relacido ao contexto, a estrutura e
a linguagem empregada (R2, 2019, p. 199- 200, grifo nosso).

Assim como em R2, todos os textos que apresentam uma experién-
cia didatica, nesta secao, sugerem a proficuidade desse modo de tra-
balho com o género artigo académico por meio da correlacao das trés
abordagens de ensino de escrita académica exploradas por Lea e Street

(1998, 2014).
Consideracoes finais

Neste artigo, compartilhamos uma revisao sistematica de artigos
académicos, relatos de experiéncia e sequéncias didaticas relaciona-
dos a propostas e experiéncias de ensino de textos pertencentes ao gé-
nero artigo académico. Tinhamos como foco o mapeamento de objetos
de ensino (Lino de Aratjo, 2014) e abordagens de ensino de escrita
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académica (Lea; Street, 1998, 2014) subjacentes ao processo de ensi-
no-aprendizagem desse género.

Ao analisarmos os textos selecionados, percebemos, na construcao
das categorias analiticas, a predominancia do objeto de ensino estru-
tura composicional do artigo académico. Logo, a abordagem mais re-
corrente entre os textos selecionados foi a socializacdo académica, seja
como a Unica abordagem a subsidiar o trabalho com o género artigo
académico, seja associada a outras abordagens (mais recorrente nos
dados). A recorréncia de tal correlacao ratifica o que foi defendido por
Lea e Street (1998), de que as abordagens nao sao mutuamente exclu-
sivas, mas dialogam entre si.

Em todo caso, observamos que o foco principal é o trabalho com
a estrutura textual dos artigos académicos. Provavelmente, pode ser
fruto da importancia que, por vezes, ainda é atribuida, no ensino dos
géneros textuais, a forma do texto, como algo homogéneo e univer-
sal, passivel de concretizacdo em quaisquer contextos comunicativos.
Mesmo que o ensino de escrita académica nao se totalize no estudo da
estrutura dos géneros, sua explicitacao é relevante para a socializacao
académica dos estudantes com as formas de escrever academicamente
(Lea; Street, 1998). No entanto, entendemos que as outras dimensoes
da escrita precisam (continuar a) ser exploradas no processo de ensi-
no-aprendizagem de textos pertencentes aos mais variados géneros.

Consideramos este trabalho de revisao sistematica relevante na
medida em que dé visibilidade a propostas e experiéncias com o arti-
go académico, podendo, assim, subsidiar professores e estudantes no
processo de ensino-aprendizagem desse género. Além disso, esta in-
vestigacao contribui para que reflitamos um pouco sobre o que e como
ensinamos, quando trabalhamos determinados géneros académicos,
mas sob um olhar situado e especifico, o das abordagens de ensino
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de escrita académica (Lea; Street, 1998), as quais vém sendo, grada-
tivamente, visibilizadas em publicac¢oes brasileiras. Ademais, a meto-
dologia de revisao sistematica contribui para a compilacao de dados,
no caso desta pesquisa, de propostas e experiéncias de ensino sobre
o artigo académico, as quais estao dispersas em plataformas digitais.
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Resumen: El presente trabajo tiene como objetivo analizar la implementa-
cion de dos dispositivos de formacion docente en la ensefianza de la lectu-
ra y la escritura en la asignatura Residencia II en Lengua y Literatura del
Profesorado Universitario de Educacion Superior en Lengua y Literatura,
perteneciente a la Universidad Nacional de General Sarmiento (UNGS). En
particular, se plantea una ponderacién de los aportes y limitaciones de los
dispositivos de la demostracion critica y la microclase (Davini, 2015; Anijo-
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vich, 2012) en la formacién docente en la propuesta Leer y Escribir para Co-
nocer (LEC, X, 2013). Para realizar este anéalisis, hemos disenado dos instan-
cias de registro y reflexion metadidactica de los docentes en formacion sobre
estas experiencias. En suma, entendemos que ambos dispositivos aportan
complementariamente a la formacién docente basada en una propuesta cla-
ra y fundamentada como LEC, con sustento tedrico y metodologico para la
ensenanza de la lectura y la escritura de géneros significativos en la construc-
cion de conocimientos escolares.

Palabras clave: demostracion critica; didactica de la lectura y escritura. Dis-
positivo; formacion docente; Leer y Escribir para Conocer (LEC); microclase.

Resumo: O presente trabalho tem como objetivo analisar aimplementacao de
dois dispositivos de formacao de professores no ensino da leitura e da escrita
na disciplina Residéncia IT em Lingua e Literatura da Catedra Universitaria
de Ensino Superior em Lingua e Literatura pertencente a Universidade Na-
cional General Sarmiento (UNGS). Em particular, na proposta Ler e Escrever
para Conhecer (LEC, X, 2013), propOe-se uma ponderac¢ao das contribui¢oes
e limitacoes dos dispositivos de demonstracao critica e microclasse (Davini,
2015, Anijovich, 2012) na formacao de professores. Para realizar esta analise,
desenhamos duas instancias de registro e reflexdo metadidatica para profes-
sores em formacao sobre estas experiéncias. Em suma, entendemos que am-
bas as ferramentas contribuem de forma complementar para a formacao de
professores pautada em uma abordagem clara e fundamentada como a LEC,
com suporte tedrico e metodologico para o ensino da leitura e da escrita em
géneros significativos para a construcao do conhecimento académico.
Palavras-chave: demonstracao critica; didatica da leitura e da escrita; dispo-
sitivo; formacao docente; Ler e Escrever para Conhecer (LEC); microaula.
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Introduccién

1 presente trabajo tiene como objetivo analizar la implementacién de

dos dispositivos de formaciéon docente en los procesos de ensefianza
de la lectura y la escritura en la asignatura Residencia II en Lengua
y Literatura del Profesorado Universitario de Educaciéon Superior en
Lengua y Literatura, perteneciente a la Universidad Nacional de Ge-
neral Sarmiento (UNGS). En particular, se trata de una experiencia
que propone el trabajo con dos de esos dispositivos, la demostracion
critica y la microclase (Davini, 2015; Anijovich, 2012), con el fin de
modelar las practicas que, como practicantes, los estudiantes deben
desarrollar en el marco de la asignatura.

Residencia II en Lengua y Literatura es una asignatura correspon-
diente al tramo final del plan de estudios del Profesorado de la UNGS.
Forma parte del trayecto pedagogico y, junto con Ensenianza de la
Lengua y la Literatura, integra las didacticas especificas. Se dicta des-
de el afio 2017 y constituye el espacio donde los estudiantes realizan
sus practicas docentes en escuelas secundarias de la Region Educativa
IX (Prov. de Buenos Aires), area cercana a la Universidad. Durante
las practicas, cada pareja pedagogica de estudiantes es acompanada
por un docente orientador, quien guia el proceso formativo que abarca
un periodo de observacion de clases del profesor/a co-formador/a, el
diseno de una secuencia didactica, su implementacién en el aula y su
posterior evaluacion. De la carga horaria total asignada a la asignatu-
ra, 94 horas estan destinadas a las practicas en la ensefianza de Prac-
ticas del Lenguaje.
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Marco tedrico

Marco normativo de la ensefanza de la lectura
y la escritura en la escuela

Los documentos curriculares de la provincia de Buenos Aires, Ar-
gentina, determinan para esa asignatura la formaciéon de ciudadanos
“como sujetos de practicas sociales del lenguaje”, haciendo hincapié
en desarrollar el uso reflexivo, critico, del lenguaje, a fin de “construir
conocimiento sobre é1” (DGCyE, 2007, p. 353). Estos documentos evi-
dencian la necesidad de plantear una formaciéon docente en linea con
esta perspectiva de lenguaje en uso, que tiene como unidad de analisis
el texto o el discurso, y que requiere de un enfoque teérico metodol6-
gico que la sustente.

Estos lineamientos dialogan sustancialmente con un posiciona-
miento desarrollado e investigado desde hace poco méas de dos déca-
das (Moyano, 2007, 2013), que demanda un trabajo de aprendizaje
de las caracteristicas de los diferentes géneros discursivos que los es-
tudiantes tienen que abordar en la escuela secundaria, con lenguaje
diferente del propio del sentido comun.

Esta propuesta se funda en una educacion lingiistica a partir de la cual
se busca promover la inclusion social (Moyano, 2013). De ahi, su relevan-
cia en la formacion de docentes de Lengua y Literatura, que sin esta nece-
saria reflexion sobre el lenguaje no pueden orientar a sus estudiantes en
la conciencia genérica y metalingiiistica necesaria para leer y escribir en
distintos contextos. De este modo, se busca que los estudiantes aprendan
a comprender y producir diversidad de géneros necesarios para la cons-
truccion de conocimiento escolar como para la vida ciudadana.
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En relacion con la formacion ciudadana, se delimitan tres campos
que consideramos relevantes en la escuela secundaria argentina: la
Educacion Sexual Integral (ESI), la formacion en derechos humanos
(DDHH) y la Educacion Ambiental Integral (EAI). Estos tres campos
son abordados en procesos de investigacion' y en experiencias de for-
macion docente.

La importancia de estos tres campos queda plasmada en normativas
que los establecen como contenidos transversales clave para una edu-
cacion democratica. En 2006, la Ley 26.150 incorpor6 al curriculum
la Educacion Sexual Integral (ESI) como contenido transversal obli-
gatorio (Morgade, 2011). Ese mismo afio, la Ley de Educacién Nacio-
nal 26.206 dispuso la incorporacién de la ensenanza de los Derechos
Humanos en la secundaria. Mas recientemente, en 2021, la Ley 27.621
defini6 la Educacién Ambiental Integral (EAI) como un proceso edu-
cativo permanente, orientado a formar una conciencia ambiental.

Leer y Escribir para Conocer

Como opcion didactica, se adopta la propuesta denominada Leer
y Escribir para Conocer (LEC) de Estela Moyano (2007, 2013) que
procura ensefar las caracteristicas de los diferentes géneros que los
estudiantes tienen que abordar en la escuela secundaria asi como de
un lenguaje diferente del propio del sentido comun, que es adoptado
por las disciplinas cientificas, los medios de comunicacion y la politi-

1. Esta investigacion se enmarca en diversos proyectos de investigacion radicados en el Ins-
tituto del Desarrollo Humano de la UNGS. Los mas recientes son el actual “Ensefanza de la
lectura y la escritura de textos orientados a la formaciéon ciudadana en el nivel secundario:
descripcion de géneros y desarrollo de estrategias didacticas” (2025-2027) y el precedente “La
ensefianza de géneros discursivos de estudio y de formacién ciudadana mediada por tecnolo-
gias digitales: reconfiguraciones de una propuesta didactica en las residencias de formacion
de docentes” (2022 -2024), dirigidos por Estela Moyano y codirigidos por Lorena Bassa.
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ca. Este aprendizaje los preparara tanto para la construccion de co-
nocimiento escolar como para la vida ciudadana. En relacion con la
formacion ciudadana, es que a la luz de esta propuesta sea pertinen-
te el trabajo con los tres campos previamente mencionados (ESI, EAI
y DDHH) para que los estudiantes puedan desarrollar recursos del
lenguaje usados, por ejemplo, para construir relaciones logicas entre
ideas para construir argumentaciones persuasivas.

LEC es un dispositivo que se organiza en tres etapas recursivas para
la ensenanza de la comprension y produccion de textos en el aula. En
primer lugar, se plantea la lectura analitica y guiada (Deconstruccion);
luego, la escritura acompainada, precedida por un disefio de texto
(Construcciéon conjunta), seguida de una produccion independiente
(Construccioén individual); y, finalmente, la Edicion pautada (guiada
primero, independiente después) de cada género discursivo trabajado.

Figura 1: Proposta didatica baseada em géneros para o ensino da lingua

* Lectura en pequefios grupos

Fonte: Moyano, 2007; 2013; 2020
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Teoricamente, la propuesta didactica se funda en una conceptuali-
zacion particular del lenguaje en uso que es la Lingiiistica Sistémico-
-Funcional (LSF), en particular la teoria de género y registro (Martin,
1999; Martin & Rose, 2008, entre otros). En esta teoria, el lenguaje
se entiende como un sistema semio6tico en relaciéon probabilistica con
el contexto. Esto significa que el contexto establece qué opciones del
sistema del lenguaje estan disponibles para el uso en una interaccion
determinada. Por ejemplo, las opciones disponibles en el discurso es-
colar o de una intervencion politica seran diferentes de las que pueden
ser elegidas en otros contextos, como los de la vida cotidiana. Por este
motivo, es que se trata de una lingiiistica que puede ser provechosa-
mente aplicada a la ensefianza de la lectura y la escritura con distintos
propositos sociales.

Por abordar textos en contexto, este marco lingiiistico plantea la ne-
cesidad de describir géneros discursivos, tanto en lo que hace a su es-
tructura como a los recursos lingiiisticos que se actualizan en el discurso
en cada género y registro, a fin de mostrar coémo construyen significa-
do. Metodolégicamente, LEC se centra en el concepto de interaccion en
un contexto de experiencia compartida, en la que los docentes deben
constituirse en guias (Martin, 1999). Este intercambio que el docente
construye con los estudiantes, ademaés, se propone como una didactica
explicita (Bernstein, 1990), que dé cuenta de cuéles son los propoésitos
que se persiguen y cuéales las actividades necesarias para realizarlos.

La interaccién permanente entre docente y estudiantes es lo que
constituye el andamiaje (Wood, Bruner & Ross, 1976), que permite la
co-construccion de los conocimientos discursivos en el aula. El gra-
dual retiro de este andamiaje, mediante el pasaje del trabajo conjunto
al independiente, apunta a promover el transito de la heteronomia a la
autonomia. Esta interaccion, por otra parte, permite la configuracion
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de la “mente compartida” (Rogoff, 1994) que modeliza el control de
los procesos cognitivos que todo lector, escritor o hablante realiza. En
definitiva, la interaccion favorece la reflexion metalingiiistica en torno
a la lectura, la escritura y la oralidad como practicas sociales, como
procesos cognitivos que pueden ser controlados, como sucesivas elec-
ciones de recursos del lenguaje para la construcciéon de significados.

De este modo, se apuesta a la construccion de un rol docente inter-
ventor (Rose & Martin, 2012; Cope & Kalantzis, 1993), en contraposi-
cién con posicionamientos que restan centralidad a la tarea docente
en la ensenanza de la lectura y la escritura (ver Riestra, 2010, para una
critica de lo que denomina “posicion espontaneista frente al aprendi-
zaje”). Este rol supone que es el docente quien procura la participacion
activa de todos los estudiantes, promoviendo una democratizacion del
aprendizaje en el aula a través de la practica guiada de la lectura y la
escritura (Rose & Martin, 2012).

Una propuesta de formacién docente

El Programa de la Residencia II en Lengua y Literatura estable-
ce como objetivo central “la formacion de docentes criticos, capaces
de adoptar decisiones en torno a diversos aspectos vinculados con las
practicas de ensenanza de la lengua y la literatura” (Moyano & Nieto,
2020, p. 17). Con esta concepcion, sostenemos el caracter creativo e
investigativo de la tarea docente que se lleva a cabo en situaciones edu-
cativas complejas y diversas. Por otro lado, Terigi (2007) caracteriza a
los docentes en una doble funcion de expertos, dado que lo son tanto
en su campo disciplinar como en su experticia en realizar interven-
ciones pedagogicas, que les permiten a los estudiantes aprender los
saberes de esos campos.
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Consecuentemente, la formaciéon de formadores debe andamiar la
apropiacion de un entramado de saberes docentes que articulen pro-
ductivamente teoria y practica. En este sentido, Terigi (2007) reco-
mienda ampliar los repertorios de practicas y de actuaciones concretas
de los docentes, a fin de evitar un saber pedagdgico por defecto, que
funcione de manera automatica y reproduzca lo dado.

Anijovich (2009) entiende que un dispositivo pedagogico es “el plan
que se adopta para organizar el recorrido de la formacion, los instru-
mentos de evaluacion y de comunicacion, y las modalidades de acceso
a los recursos pedagogicos” (p. 17).

La Residencia II en Lengua y Literatura se centra en dos activida-
des de formacion: las observaciones de practicas y las practicas do-
centes. Las prdcticas docentes, por su parte, apuntan a desarrollar “la
capacidad de intervencion y de ensenanza en contextos reales, ante si-
tuaciones que incluyen distintas dimensiones” vinculadas con la com-
plejidad aulica (Davini, 2015, p. 26). Como sefiala Davini (1995), de-
ben ser cuidadosamente preparadas, acompanadas y evaluadas para
que redunden en instancias genuinas de formacion.

Como afirmamos antes, la formaciéon docente demanda estrategias
y dispositivos variados que se ponen en juego en la construccion del
rol docente, en particular, de las tareas de andamiaje y modelizacion
que requiere la ensenanza en la propuesta LEC. En este articulo, nos
interesa indagar en el potencial formativo de la demostracion critica y
la microclase.

La demostracién critica consiste en el desarrollo de una clase por
parte de docentes experimentados, ante la observacion de los estu-
diantes, con el fin de realizar luego su analisis critico (Davini, 2015).
La microclase, por otro lado, es una practica docente simulada frente
a sus docentes y pares (Anijovich, 2009). Esto les permite ensayar, en
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un contexto méas controlado, la toma de diversas decisiones didacticas
y, a la vez, permite al grupo poner en juego un debate didactico critico.

El fortalecimiento de los saberes didacticos a los que se apuesta me-
diante estos dispositivos de formaciéon docente apuntan a mejorar la
formacion de los estudiantes secundarios. De este modo se entiende
que podran apropiarse significativamente de la propuesta didactica de
LEC y, por consiguiente, podran ser usuarios reflexivos y criticos del
lenguaje. Esto ha sido demostrado en distintos estudios que analizan
los textos que logran producir los estudiantes en el marco de esta pro-
puesta didactica (X, 2007; Nieto & X, 2020).

Metodologia

Como ya senalamos, el objetivo de este articulo es analizar la imple-
mentacion de dos dispositivos de formacion docente en la ensefianza
de la lectura y la escritura en la asignatura Residencia II en Lengua
y Literatura del Profesorado Universitario de Educacion Superior en
Lengua y Literatura perteneciente a la Universidad Nacional de Gene-
ral Sarmiento (UNGS).

Para realizar este analisis hemos disenado como parte de la consig-
na de cada uno de los dispositivos de formaciéon (demostracién critica
y microclases) dos instancias de registro y reflexion, respectivamente,
sobre estas experiencias. La instancia de registro fue explicitada al ini-
cio de cada una de las experiencias y tuvo que ver con solicitarles a los
estudiantes que ademas de participar en su rol de estudiantes simula-
dos, tomaran nota de las intervenciones de quien asumia el rol docente
y sus fundamentos. Esos registros y reflexiones fueron volcados a un
documento colaborativo presentado luego de cada experiencia. Esta
ultima instancia de reflexion metadidactica realizada después de cada
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implementacion es fuente de la recoleccion de la informacion que nos
permite el andlisis y discusion en relacion con sus aportes y limitacio-
nes a la formaciéon docente.

La reflexién metadidactica esté orientada a, por un lado, fundamen-
tar las decisiones y estrategias didacticas que se toman para ensenar;
por otro, comprender como se co-construyen los conocimientos con la
guia del docente; y, finalmente, visibilizar el modo en el que el docente
orienta y modeliza las interacciones en la clase simulada.

La experiencia de formacién docente

En el marco de la planificaciéon anual de la Residencia II, el primer
semestre esta planteado como una aproximacién sucesiva a las prac-
ticas docentes, que se realizan en el segundo semestre. Esto supone
un desafio para los docentes en formacion, ya que la asuncion del rol
docente en el marco de LEC resulta novedosa para ellos. Aplicar esa
propuesta didactica implica no solo su conceptualizacion, sino la apro-
piacion de estrategias de andamiaje y modelizacion en la ensefianza de
la lectura y la escritura.

Para la progresiva asuncion de estas estrategias, necesarias en un
contexto en que el rol docente parece estar solo centrado en la expo-
sicion, se plantean en la primera mitad del ano la realizacion de una
experiencia de demostracion critica y la planificacion y realizacion de
microclases en parejas pedagogicas. A continuacion, analizamos am-
bas experiencias para poder indagar, luego, en qué medida contribuye-
ron a la reconfiguracion del rol docente de los residentes.
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Una experiencia de co-construcccién de saberes
guiada mediante la demostracion critica

Al inicio de la cursada de Residencia II, la formadora de formadores
plantea una demostracion critica, en la que los docentes en formacion par-
ticipan en un doble rol: como “estudiantes de secundario” de la clase simu-
lada y, a la vez, como educadores que reflexionan metadidacticamente.

La demostracion critica comienza explicitando el proposito for-
mativo y las caracteristicas del dispositivo pedagbgico. La secuencia
didactica que se modeliza participativamente tiene el objetivo de en-
senar el género argumentativo Justificacion? en el campo de la ESI con
perspectiva de género y de derechos humanos.

Para esto se proponen las siguientes etapas de la demostracion cri-
tica de LEC:

a) Negociacion de campo y Reflexion sobre Tenor y Modo (prepara-
cion para la lectura);

b) Deconstrucciéon conjunta (lectura conjunta seguida de activida-
des para reflexionar sobre el proposito y las caracteristicas del texto, a
fin de mostrar como construyen significado);

c¢) Construccion conjunta (escritura conjunta en el pizarrén a partir
de una consigna contextualizada y materiales necesarios);

d) Construccion en parejas (escritura en parejas a partir de una con-
signa contextualizada y materiales necesarios);

2. La justificacion, siguiendo a Rose y Martin (2008) y a Moyano (2013), es un género argu-
mentativo que busca persuadir al lector acerca de determinada posicioén sin considerar in-
terpretaciones alternativas. Para esto, despliega la siguiente estructura esquematica: Tesis "
Argumentos [1-n] * Refuerzo de la Tesis.
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e) Ediciéon conjunta (edicion entre docente y estudiantes con una
guia de edicion);

f) Edicion en parejas (edicion mas autonoma de los estudiantes con
una guia de escritura).

En primer lugar, para preparar la lectura se parte de la discusién
sobre una palabra o expresion clave en la comprension del texto. En
relacion con nuestro texto modelo (“Las relaciones afectivas entre las
personas y los derechos” publicado por el Ministerio de Educacion en
2021), se inicia la discusion en torno a la palabra “derecho”. Para ello,
se le pregunta a los estudiantes de la clase simulada qué entienden
ellos por derechos y si todos tenemos los mismos. De esta manera, se
modeliza la necesidad de partir de lo que los estudiantes ya saben o
escucharon sobre la temaética sobre la que se va a leer. En particular,
en este caso, la demostracion critica apunta a mostrar que la funcion
de esas primeras preguntas generadoras de discusién debe ser asu-
mida por el docente no como una evaluacion sobre la que se debe ju-
zgar, sino como una primera puesta en comun de ciertas ideas sobre
el asunto que se abordara en profundidad. Esto implica un reposicio-
namiento didactico que va del docente como evaluador de lo que los
estudiantes ya saben a un mediador de los conocimientos que necesi-
tan los estudiantes para poder comprender el texto en juego. Luego, se
presenta un material audiovisual acompafniado de algunas consignas
que apuntan a recuperar cuales son los derechos que se discuten.

De ahi que lo que se modeliza es como la preparacion del campo
debe poner en comun y co-construir algunos conceptos y palabras cla-
ve que luego apareceran en la lectura y que son imprescindibles para
una comprension adecuada. A su vez, es importante modelizar como
la visualizacidon de un material audiovisual debe estar acompanado de
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una consigna clara o de alguna actividad que involucre al estudiante,
debido a que muchas veces “se desaprovecha” didacticamente el ma-
terial audiovisual en las planificaciones de los residentes al no encua-
drarlos con alguna actividad para el estudiante.

En la etapa Deconstruccion, se inicia la aproximacion al texto con la
modelizacion de distintas estrategias didacticas que apuntan a cons-
truir hipotesis de lectura para ensefar en este caso el género justifi-
cacion. De esta manera, se reflexiona primero sobre el titulo “Las re-
flexiones afectivas entre las personas y los derechos” (Ministerio de
Educacion, 2021) y se destaca su funcion de anticipacién. También se
da cuenta de la fuente de la que fue tomado el texto. Todas estas activi-
dades se realizan mediante preguntas cuya respuesta esta en el mismo
texto o en la elaboracién que hace el docente o los estudiantes y que
el docente va orientando (Moyano, 2007, 2013). Con estos elementos,
también se hace una primera pregunta inicial sobre una hipotesis del
proposito del texto. Esto se modeliza presentando alternativas a los
estudiantes simulados para que ellos también las realicen en sus pro-
pias practicas. De este modo, se pregunta si el texto busca contar una
anécdota o explicar algin proceso de discriminacién o posicionarse en
relacion con los derechos en el campo de la ESI. En este punto es im-
portante que el docente deje abierta la confirmaciéon o no de este pro-
posito que sera ratificado o refutado luego de la lectura. El objetivo de
esta reflexion hipotética es modelizar con los estudiantes aquello que
apuntamos que después (en la lectura mas auténoma) los estudiantes
hagan frente a un texto, es decir, formular hip6tesis anticipatorias que
se iran confirmando o reformulando.

Se realiza luego la lectura conjunta del texto, que por momentos es
interrumpida por el docente para preguntar sobre algin fragmento cuya
dilucidacion se recupera con la relectura y la apertura de preguntas e in-
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tercambio. Nuevamente, el objetivo es modelizar el proceso interno de
lectura, relectura, generacion de preguntas y control de la comprension
que apuntamos a construir de manera autbnoma en cada lector.

Luego, se retoma la confirmacion respecto del propésito del texto
que es el aspecto mas global del género por el que nos interesa em-
pezar a conceptualizar (Moyano, 2013; Rose & Martin, 2012; Bassa
& Moyano, 2021). Asi se invita a los estudiantes en la clase simulada
a participar de la escritura conjunta del proposito del texto que ira
orientando la docente a partir de preguntas.

Tras eso, se modeliza una reflexion sobre la estructura del texto a
partir de darles a los estudiantes en la clase simulada una tabla en la
que tienen el texto modelo completo distribuido en filas segun las eta-
pas del género y resta completar entonces en la columna de la izquierda
las etiquetas con las que vamos a nombrar funcionalmente dichas eta-
pas: Presentacion del tema, Tesis, Argumento 1, Argumento 2, Refuer-
zo de tesis, respectivamente. La idea es co-construir el nombre dado a
cada etapa a partir de la relectura parcial del texto y la reflexi6on sobre
la funcion que cumple en la totalidad del género y en relaciéon con el
proposito de convencer a los lectores sobre la importancia del respeto
de los derechos en las relaciones afectivas. Una vez maés, se evidencia
como las actividades de complecion de tablas estan andamiadas con
algunos casilleros ya completos y buscan evitar actividades mecanicas
como la transcripcion de largos fragmentos del texto modelo.

En este aspecto, la demostracion critica busca modelizar para los
futuros docentes que el objetivo del trabajo sobre la estructura esque-
matica de los géneros tiene que ver con entender la funcionalidad de
las etapas con el propésito de dar recursos conceptuales para la com-
prension y la produccion y no la reiteracion de meras etiquetas forma-
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les como Introduccién, Desarrollo y Conclusion, que presentan baja
operatividad a la hora de comprender el género que se esta ensenando.

La demostracion critica contintia realizando con los estudiantes
una serie de actividades que buscan andamiar una reflexion y una sis-
tematizacion de los recursos del lenguaje mas relevantes en este géne-
ro en particular. Por cuestiones de espacio, solo describiremos alguna
de ellas en lo que sigue.

Para reflexionar sobre las entidades que construye el texto desde
el analisis del sistema semantico discursivo de IDEACION (Martin &
Rose, 2007 y 2008) se plantean inicialmente actividades que apuntan
a la identificacion de relaciones de sinonimia y de antonimia a partir
de las siguientes consignas:

1) Buscar un sinénimo de relaciones afectivas respetuosas de los de-
rechos

2) Buscar un anténimo de relaciones afectivas respetuosas de los
derechos

3) Buscar una expresion equivalente (que significa lo mismo) a con-
sentimiento

Todas estas actividades se realizan conjuntamente, con orientacio-
nes a modo de consejo o guia que va dando el docente, que ajusta el
grado de andamiaje en funcién de las respuestas de los estudiantes.
Por ejemplo, puede acotar la bisqueda en el texto a algin parrafo en
particular. Para seguir trabajando con las relaciones léxicas que cons-
truye el texto se propone una actividad en la que se pide identificar
ejemplos, es decir, hiponimos de hiperénimos como “relaciones respe-
tuosas” y “relaciones no respetuosas”. La comprension de la relacion
entre ejemplos y argumentos es clave tanto para la produccion como
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para la comprensiéon de un texto argumentativo. Por esto es que no
solamente se apunta a “rastrear” los ejemplos sino a reflexionar sobre
su fuerza persuasiva.

Por tratarse de un texto argumentativo, resulta central plantear ac-
tividades que reflexionen sobre como el sistema semantico discursivo
de VALORACION (Martin & Rose, 2007 y 2008) despliega distintos
recursos del lenguaje para alinear al lector con la posicion ideologica
que sostiene el texto. Para esto se plantean las siguientes actividades:

Valoraciones y posicionamientos que se construyen en este texto

1) Esta justificaciéon busca convencer al lector o lectora acerca de las
acciones que debe llevar a cabo y debe aceptar para lograr una relacion
afectiva respetuosa y cuales no. Por ello, valora positivamente (+) lo
vinculado al respeto, la comunicacion y la igualdad y valora negativa-
mente (-) lo relativo a las relaciones que NO son respetuosas del otro.
Marcar en el texto conjuntamente las expresiones que construyen va-
loracioén positiva (subrayando y anadiendo un +) y aquellas que cons-
truyen valoracion negativa (subrayando y afiadiendo un -).

Valoracion positiva (+) Valoracion negativa (-)
° respecto ° control

° comunicacion VS. ) discriminacion
[ ] [ ]

2) Esta justificacion toma posicion sobre lo que “hay que” hacer
para construir una relacion afectiva respetuosa, para esto pone en jue-
go algunas frases verbales que marcan esta ‘obligacion’. Esto sucede
por ejemplo en la Tesis: “las relaciones de amistad o de pareja deben
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ser respetuosas con los derechos de las personas.” Buscar otras frases
verbales que también construyen significado de obligacion en:
el parrafo 4:

el parrafo 5:

Subrayarlas en el texto.

Como puede observarse en las consignas, se plantea en cada una de
ellas una explicacion que retoma el proposito del género argumentati-
vo elegido (“convencer” o “tomar posicion”), de modo tal de orientar la
reflexion sobre los recursos del sistema de VALORACION en relaciéon
con ese proposito global. A su vez, en cada una de las actividades, se
dan ejemplos de los recursos sobre los que se va a trabajar. En con-
secuencia, los ejemplos sirven para evidenciar a los docentes en for-
macion el andamiaje necesario para resolver las actividades que, a su
vez, podrian admitir una orientacién mas especifica aiin, por ejemplo,
agregandole el nimero de parrafo donde se buscarlos.

Todos los recursos del lenguaje que se trabajan a partir de las acti-
vidades son plasmados en un afiche que queda visible en el aula. Con
esta estrategia se busca destacar la importancia de la sistematizacion
e integracion de los recursos identificados para conceptualizarlos con
un mayor grado de abstraccion a partir de las actividades propuestas.

La secuencia didactica continia con una consigna para escribir
conjuntamente con los estudiantes una Justificacion: “Para la proxi-
ma Jornada de Educacion Sexual Integral de la escuela, se le pidi6 a
este curso escribir un texto para colgar en una cartelera en el que se
argumente la importancia del consentimiento en una relacion de pa-
reja. Para que sea comprensible por los lectores, se pensé que seria
atil incluir ejemplos para mostrar situaciones en las que vale la pena
hacer esos acuerdos verbales en una relaciéon sexoafectiva de respeto.”
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Asimismo, la informacién necesaria para poder escribir una nueva jus-
tificacion ya fue anticipada pidiéndoles a los estudiantes lo siguiente:
“Tarea para la clase siguiente para preparar la escritura: Hacer con
una compaiera o compaiero un listado de dos argumentos de por
qué el consentimiento o acuerdo verbal claro de antemano debe estar
presente en una relacion de amistad y otro listado de dos argumen-
tos de por qué el consentimiento o acuerdo verbal claro de antemano
debe estar presente en una relacion de pareja. Cada argumento debe
presentar un ejemplo.” Esta construccion de argumentos y de ejem-
plos son los que van a ser puestos en comdn para comenzar la tarea
de escritura conjunta. Esta consiste en ir desplegando la escritura a
partir de preguntas de la docente de la clase simulada que invita a los
alumnos a participar aportando frases que seran tomadas para escribir
conjuntamente una nueva justificacion. Aprovechamos para destacar
que la consigna de escritura siempre recupera un encuadre que le da
contexto al texto que va a ser producido. Esto permite plantear la es-
critura de manera situada, en este caso, para la comunidad escolar.

La participacion de los docentes en formacion en la escritura con-
junta (desde el rol del estudiante) les permite comprender como el
docente orienta el despliegue de la escritura a partir de preguntas y
alternativas que les va presentando a los estudiantes. Previamente, se
realiza la planificacion del diseno del texto (X, 2007), que queda regis-
trado en un afiche que queda disponible como referencia de la estruc-
tura del texto en produccion.

El docente de la demostracion critica organiza la participacion de
quienes cumplen el rol de estudiantes proponiéndoles que no copien
el texto en construccion hasta el final, asi dedican toda su atencion al
intercambio grupal. Esto es importante en la demostracion critica ya
que es un problema frecuente en las practicas.

DISCURSIVIDADES ¢ vol. 18, n. 2, jul-dez. 2025 ¢+ e-1822509



Una vez construido conjuntamente el texto se pasa entonces a la
propuesta de escritura en parejas. En este caso se planted a partir de
la siguiente consigna: “Actividad de escritura de a dos sobre el consen-
timiento entre amigos. En la Gltima Asamblea de Aula, se discutieron
varios conflictos entre amigos que preocupan a muchos en este curso.
Por eso, les invitamos a escribir de a dos y a partir de lo que venimos
intercambiando, una Justificaciéon en la que se argumente acerca de la
importancia de los acuerdos verbales entre amigos y companeros. Pri-
mero, recuerden hacer entre los dos un esquema o disefio antes de es-
cribir, para ordenar el texto”. Como se puede observar la consigna de es-
critura mas auténoma plantea una tematica cercana a la de la estructura
conjunta. Se trata, ademaés, de una consigna de producciéon que supone
menor exposicion de los estudiantes. Esto es, escribir sobre relaciones
de amistad plantea menos incomodidad subjetiva que hacerlo sobre re-
laciones de pareja. La idea es que los estudiantes escriban en clase o al
menos comiencen a hacerlo, tomando como referencia tanto lo sistema-
tizado en torno a la estructura y los recursos del lenguaje de la etapa de
Deconstrucciéon como en la de la Construccion conjunta previa.

La escritura en parejas también comienza por una primera plani-
ficacion del diseno del texto que se va a escribir parrafo a parrafo de
a dos los estudiantes. En esta situacion, el docente de la clase simula-
da monitorea que esas planificaciones de disefio de texto estén siendo
realizadas y también esta disponible para consultas.

La etapa de edicion conjunta entonces comienza por explicitar -en
el marco de la simulacién con fines de una demostracién critica- la
importancia de editar los textos antes de entregarlos. Para esto se pre-
senta a los estudiantes la guia de edicion (x 2024, para ver un ejem-
plo) que plantea en forma de preguntas las distintas dimensiones que
van a ser evaluadas en el texto seleccionado y anonimizado. Se da co-
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mienzo asi a la demostracion critica de la ediciéon conjunta y a partir
de preguntas se reflexiona, nuevamente, sobre si se logra el propoésito
del texto, sobre si su estructura y los recursos de lenguaje son usados
adecuadamente para la construccion del género Justificacion en su
mejor version posible. Es importante que los residentes (docentes en
formacion) participen de esta instancia conjunta dado que un proble-
ma frecuente en las practicas docentes de cohortes anteriores consistié
en que los residentes entienden que la edicién es una tarea que los
estudiantes hacen de manera independiente con solo darles la guia de
edicion. Efectivamente, la demostracion critica los hace participar de
la edicion modelizada antes del trabajo de edicion en parejas.

La experiencia con las microclases

Luego de la actividad de demostracion critica, y siguiendo con el
objetivo de acercar a los residentes a las practicas y a la construccion
del rol docente, se propone la realizaciéon de una serie de microclases.
Siguiendo a Anijovich (2009, 2017), este dispositivo contribuye a la
construccion de un saber pedagogico a través de la toma de decisiones
didacticas y la reflexion sobre ellas. En esta seccion, presentaremos la
organizacion de esta actividad y algunas consideraciones de los estu-
diantes y docentes al respecto.

En principio, la clase se divide en tres grandes grupos, cada uno
coordinado por una docente de la materia. A cada uno de estos grupos,
se les asigna un texto correspondiente a uno de los campos transversa-
les presentados anteriormente (ESI, formacion en DDHH y EAI) para
ensefar a leer y escribir los géneros informe descriptivo, cronica pe-
riodistica y explicacion factorial.
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Se les pide a los grupos que elaboren una secuencia didactica para
ensenar a leer y escribir el género dado, en el marco de la propuesta
didactica LEC. Con ese fin, cada grupo se divide a su vez en seis parejas
de residentes. Cada pareja debe planificar y dictar entre 15 y 20 minu-
tos de clase tomando una parte de la secuencias.

Para la preparacion de la microclase, los grupos cuentan con un pe-
riodo de dos semanas. Durante ese tiempo, las docentes de la materia
acompanan el proceso de planificacién con espacios de tutoria para
cada pareja. En estos encuentros, los residentes muestran avances de
sus trabajos, plantean sus dudas y reciben orientaciones. La cantidad
de tutorias por pareja es variable: entre uno y tres encuentros. Por
un lado, estos encuentros permiten que las docentes de Residencia IT
identifiquen dudas de los estudiantes acerca de la propuesta didactica,
sobre todo orientadas a las relaciones entre sus distintas etapas y los
objetivos que persiguen. Por otro lado, son ttiles para reconocer difi-
cultades en la organizacion del trabajo en algunas parejas lo que lleva
a reorganizar los grupos de estudiantes en funcion de horarios o afini-
dades. Este tltimo punto se torna significativo, teniendo en cuenta que
las practicas docentes se realizan en parejas pedagogicas.

Las microclases de los tres grandes grupos (ESI, DDHH y EAI) se
producen de forma simultanea en aulas diferentes. Mientras una pare-
jalleva adelante la microclase, los companeros pares deben participar

3. La distribucion se realiza de la siguiente manera:

Pareja 1: Negociacion del campo y reflexion sobre Tenor y Modo (Preparacion para la lectura
- Deconstruccion)

Pareja 2: Deconstruccidon conjunta I - proposito y estructura

Pareja 3: Deconstruccion conjunta II - reflexion sobre recursos relevantes

Pareja 4: Negociacion del campo y reflexion sobre Tenor y Modo para la construcciéon conjunta
Pareja 5: Negociacion del campo y reflexion sobre Tenor y Modo para la consigna de construc-
cion individual o en parejas

Pareja 6: Edicion conjunta - Guia de edicion
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como estudiantes de la asignatura Practicas del Lenguaje de la escuela
secundaria y, al mismo tiempo, observar a la pareja y llevar un registro
de lo que consideren les pueda servir para sus practicas docentes y
profesionales (se busca, en este sentido, favorecer la reflexion metadi-
dactica). Luego, cada grupo cierra la actividad y en la clase siguiente
se organiza una puesta en comun con los tres grupos para socializar y
evaluar la experiencia de manera colectiva.

De las observaciones de las microclases y de lo conversado en esta
puesta en comun, se desprende que, de manera global, para la nego-
ciacion del campo los docentes en formacion proponen para el trabajo
en el aula una variedad amplia de materiales audiovisuales: videos,
fotografias, infografias, lineas de tiempo y canciones. Seguidamente,
se muestran algunos ejemplos extraidos de las planificaciones de los
grupos de EAI:

Como primer acercamiento al texto y preparaciéon para su lectura
proponemos la siguiente actividad:

- Presentar a los estudiantes imagenes de crecidas y bajantes
del rio Parana y del estado de zonas urbanas y rurales afectadas:
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Les pediremos que observen estas imagenes para luego hacer pre-
guntas disparadoras:

¢Qué pueden ver en las imagenes?

¢En qué iméagenes el rio esta por arriba de su nivel? ¢Y por debajo?

¢Como se dieron cuenta? ¢A partir de qué indicios/pistas?

¢Qué creen que provoca estas crecidas y bajantes en el Rio Parana?

La cantidad y variedad de formatos que los residentes escogieron
fue significativa. Consideramos que esta eleccion estuvo marcada por
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el objetivo de captar la atencion de grupos de estudiantes de la escuela
secundaria. Variadas, también, fueron las actividades que se propu-
sieron que incluyeron preguntas para orientar la negociaciéon (como
se aprecia en el ejemplo anterior) que permitieran abrir el didlogo y
la interaccion en el aula, la identificacion de informacién en los mate-
riales para luego ser sistematizada en cuadros o ser incorporada en las
escrituras individuales.

Siguiendo la propuesta didactica, los grupos de residentes leyeron
de manera conjunta el texto modelo. En lineas generales, las parejas
de los grupos a cargo de este segmento, luego de la lectura, plantearon
la realizacion de actividades orientadas al reconocimiento de la estruc-
tura esquematica del texto, para poder ensenar las etapas del género
que instancia. En las microclases, guiaron a los estudiantes en la iden-
tificacion de cada paso del género. Esto implico ubicarlos en el texto,
mostrar su funcién en términos de la construccion de significados y
reflexionar a través de preguntas sobre las distintas etapas, sin perder
de vista el proposito social del género.

Un aspecto a destacar es que los residentes se dedicaron a poner de
manifiesto, de forma explicita y reiterada, la relacion entre la estructu-
ra y la organizacion en parrafos. En el siguiente ejemplo, extraido de
la planificacion de la clase y orientado a la escritura de un fenémeno,
se evidencia la decision de poner el foco en la relaciéon entre estructura
y parrafos:
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Completar el siguiente cuadro con las etapas del género:

Estructura Parrafo

DEFINICION: identificacién y
definicion del fenbmeno

DESCRIPCION: rasgos y carac-
teristicas del fenémeno

1. Transcribir del texto los fragmentos que correspondan a cada
etapa de la estructura del género:
- Definicién:

Descripcion:
- Rasgo 1:

- Rasgo 2:

- Rasgo 3:

- Rasgo 4:

- A partir de lo trabajado, ¢qué relacion encuentran entre las eta-
pas y la separacion en parrafos?

Luego de trabajar con la estructura esquematica, los grupos de re-
sidentes proponen una reflexion sobre algunos recursos del lenguaje.
A continuacion, seleccionamos algunos ejemplos. Por un lado, se pro-
pone trabajar con el sistema de CONEXION. Para esto, se elaboran
una serie de actividades a partir de conectores y verbos presentes en
el texto leido para establecer la relacion logica que construyen (ya sea
mostrando la manera en la que relacionan las clausulas o las etapas del
género). Otro ejemplo se focaliza en el sistema de VALORACION. En
particular, dos grupos trabajan con los subsistemas de Actitud y Gra-
dacién. Para eso, se distingue entre expresiones que construyen una
valoracion positiva y las que construyen una valoracion negativa. Lue-

DISCURSIVIDADES ¢ vol. 18, n. 2, jul-dez. 2025 ¢+ e-1822509



go, el repertorio se va ampliando a partir de recursos identificados en
el texto y con los aportes de los estudiantes. Las parejas de residentes
proponen. Por tltimo, en la puesta en comun de los grupos se destaca
que las secuencias se cierran con una sistematizacion de lo visto, en
general, en el pizarron.

Las etapas de Construccion conjunta e individual estan antecedidas
por una negociaciéon de campo, con caracteristicas similares a las que
referimos previamente. El grupo de DDHH, por ejemplo, propuso un
video para trabajar la negociacion de campo sobre la organizacién Ma-
dres de Plaza de Mayo y, luego, sobre la base de algunas actividades,
plantean la consigna de escritura de una explicacion factorial y a partir
del didlogo la clase arma un posible plan de texto. Posteriormente, se
expone un ejemplo del grupo de EAI:

Escribimos una explicacion de los factores
que causaron la inundacion en Bahia Blanca

Etapas Texto

Fen6émeno Inundaciones en Bahia Blanca

Factor 1 Fuertes lluvias

Factor 2 Infraestructura inadecuada

Factor 3 Cambio climatico y sus impactos

Conclusion-Reflexion Implementar politicas ptiblicas para evitar
futuros desastres

De esta manera, se da el puntapié inicial de la construccion con-
junta. En el pizarron, se plantearon preguntas y respuestas que per-
miten recuperar la estructura esquematica. Teniendo en cuenta las
etapas comienzan a escribir el texto. Un residente de la pareja toma
las participaciones de los estudiantes y su compaiiero las escribe en el
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pizarron. La pareja realiza preguntas, reclama sugerencias o, en algu-
nos casos, presenta alternativas. Se trata, entonces, de una escritura
que se produce en la interaccion aulica y que avanza a medida que se
reflexiona sobre distintos recursos de lenguaje (sobre participantes,
procesos, conexiones, valoraciones, entre otros). Se imbrican escritura
y reflexion en esta tarea, tal como algunos residentes enfatizan en la
puesta en comun.

Para la etapa de Edicion, los residentes elaboraron un instrumento,
una guia de edicion, que orienta la revision de los textos producidos en
la etapa anterior. Para las microclases, algunos grupos crearon, ade-
mas, un texto para editar conjuntamente. Ya en la microclase, la pareja
de residentes lee en voz alta cada una de las preguntas que conforman
la guia, mientras que sus companeros, simulando ser alumnos de es-
cuela secundaria, cotejan el borrador y lo intervienen de ser necesa-
rio. A partir de los parametros presentados en la guia los estudiantes
borran, agregan informacion, y reformulan ciertas partes para llegar
finalmente a una version final. El trabajo de edicion se realiza a partir
del didlogo, pero queda registrado en el pizarrén o en la proyecciéon de
un documento producido con procesador de textos.

Residente: Vamos ahora a la estructura. ¢Hay una definicién de cul-
tura? (Los estudiantes responden afirmativamente).

Residente: Bien. ¢Y los rasgos? ¢hay una descripcion de los rasgos?

Estudiante 2: Mas o menos. Esta la transmision. Dice que es gene-
racion en generacion y que nos identificamos.

Residente: ¢Y hay ejemplos? ¢Estan claro para qué se usa?

Estudiante 3: El del mate se entiende, pero hay frases estan desor-
denadas o medio repetidas.

Estudiante 3: “Una bebida a base de yerba mate que se cosecha...”
esta suelta.
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Residente: Muy bien. éCo6mo podriamos reescribirla para que no
esté tan suelta?

Estudiante 1: Podria ser algo asi como: “Una de esas tradiciones es
el mate, una bebida que se prepara con yerba mate producida en Mi-
siones”.

Residente: éQué les parece al resto? ¢Lo cambio? Bueno, excelente.

Resultados

Como hemos anticipado, la evaluacion de los aportes a la formacion
docente de los dispositivos implementados la realizamos mediante un
documento compartido de reflexion metadidactica que los residentes
debian completar, luego de participar en cada uno de los dispositivos
de formacion.

En primer lugar, nos interesa destacar algunas de las intervenciones
de los residentes realizadas después de participar en la demostracion
critica. En relacion con la primera negociacion del campo propuesta,
para preparar la lectura, los residentes tomaron nota del intercambio
dialogo que guia el docente para poner en comun conceptos claves del
texto que se va a leer. Registraron también preguntas como “équé po-
demos anticipar del texto a partir de leer el titulo?”, “¢por qué les pa-
rece que un texto sobre relaciones afectivas esta en un cuadernillo de
Educacioén Sexual Integral publicado por el Ministerio de Educacion
de la Nacién?”, que segiin analizaron, tienen la funciéon de construir
hipétesis sobre el género y el contexto de los textos que seran leidos.
De la lectura conjunta, los residentes registran cémo se coordino la
interaccion entre docentes y estudiantes. Asi anotaron:

DISCURSIVIDADES ¢ vol. 18, n. 2, jul-dez. 2025 ¢+ e-1822509



- El docente interrumpe la lectura para interpelar a los alumnos.
Puede preguntar si algo no se entendi6 o aclarar algo del texto, si asi
lo requiere.

- El docente interviene y amplia lo que dicen los estudiantes, siem-
pre con un tono lento y respetuoso que busca rescatar lo que pueden
agregar y no castigar el error.

Con este registro los residentes recuperan uno de los fundamentos
de la dinamica de intercambio 4ulico que sustenta esta propuesta di-
dactica, vinculada a promover la participacion de todos los estudiantes
en la co-construccién de conocimiento. Para que esto sea posible, es
importante que el docente pueda valorar (al menos parcialmente) las
intervenciones de los estudiantes y evitar responder con sanciones ne-
gativas frente a sus participaciones. Vale destacar que esto no supone
validar respuestas equivocadas, pero si implica responder en términos
de seguir pensando y no invalidando mediante la negacion, que lleva a
muchos estudiantes a que dejen de participar.

Para ilustrar el modo en el que las preguntas del docente orientan la
escritura conjunta es significativo recuperar el intercambio registrado
por los residentes en la propuesta de escritura conjunta en el pizarron
del proposito del texto (A = rol alumno de los docentes en formacion;
Prof.: formador de formadores):

Prof.: “¢Como comenzamos?” “¢El proposito del texto es ... ¢como
sigo?

A: Convencer.

Prof.: {Convencer a quién?

A: Al/los lector/es.

Prof.: “¢De qué nos quiere convencer?”
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A: De que las relaciones deben ser respetuosas

Prof.: “¢Algo mas? {Cerramos con un punto o seguimos con una
coma?”

-Si los chicos agregan algo incorrecto, la profe no lo descarta, sino
que lo escribe en el pizarron hasta que se descarta entre todos, con su
ayuda

Asi, los residentes transcribieron este tipo de intercambio dial6-
gico que va escenificando las preguntas y decisiones que se tomaron
para escribir conjuntamente. Reflexionan al respecto analizando que
las preguntas que hace el docente apuntan a guiar como continuar la
escritura y decidir sobre cuestiones de puntuacion, por ejemplo. Res-
pecto de esto ultimo, se evidencia que la pregunta sobre puntuaciéon
apunta a recuperar la claridad del armado del texto y que busca ser
fundamentada con un “¢por qué?”, que busca consolidar una reflexion
metadiscursiva. De esta manera, las indagaciones en la escritura con-
junta son, a la vez, construccion de conocimientos compartidos en tor-
no a los fundamentos que guian las decisiones de quien escribe.

Respecto de la escritura en parejas, los docentes en formacion re-
saltaron que la realizacion del disefio del texto de a dos los involucré
en un didlogo acerca de como iban a organizarlo, cuales eran los me-
jores argumentos y ejemplos que deseaban incluir en su construccion.
Desde nuestra perspectiva, esto les permite experimentar a los forma-
dores de formadores la importancia del trabajo entre pares como una
tarea clave para afianzar estrategias de escritura y para nuevamente
“poner en palabra comin” algunas de las decisiones que se toman a la
hora de producir un texto.

A partir de la experiencia de la demostracion critica de la etapa de la
edicion conjunta, los docentes en formacion en rol de estudiantes, desta-
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can distintas dimensiones. Por un lado, resaltan el orden que da la guia
de edicion para volver al texto producido. A su vez, en un orden mas bien
operativo, destacan “lo practico” de tener una fotocopia sobre la que to-
mar nota de las diferentes ediciones que se van realizando. Esta tltima
reflexion es significativa ya que un problema recurrente en las practicas se
vincula a que los residentes esperan que los estudiantes sigan el proceso
de edicion solo a partir de lo que ellos van haciendo en el pizarrén o afiche
que prepararon para tal fin. Y con esta propuesta suele generarse bastante
dispersion en los estudiantes. Por el contrario, que los estudiantes tengan
la actividad concreta de apuntar lo que se edita en sus propias copias hace
que se apropien en mayor medida del proceso y se involucren en la tarea.

Como anticipamos, luego de las microclases, se realizé una puesta
en comun para reflexionar sobre lo sucedido. A partir de este intercam-
bio, consideramos que las microclases, como experiencias situadas de
ensenanza, permitieron multiples aprendizajes. En sus devoluciones,
los residentes destacaron la complejidad de planificar en funcién de la
etapa seleccionada y sus propositos, ya que registraron de manera cla-
ra la recursividad de la propuesta (en palabras de una de las residen-
tes: “Con mi compafiera nos dimos cuenta de que no se te tienen que
ocurrir solamente actividades, sino que hay que pensar en qué y para
qué ensenar”). También pusieron el foco en la limitacion temporal, en
la importancia de ensayar sus intervenciones (“pensé que se me iban a
ocurrir ejemplos, pero no pasd”) y en lo positivo del trabajo en parejas
para enriquecer las propuestas.

Asimismo, la interaccion y el didlogo entre pares y docentes fue-
ron valorados como instancias relevantes para visibilizar aspectos no
percibidos durante la microclase: “Me sirvi6 mucho escuchar lo que
vieron ustedes, porque no me di cuenta de que hablé tan rapido”, com-
parti6 otro estudiante. Para varios residentes, esta fue la primera ex-
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periencia delante de una clase: los nervios, la tension sobre el tiempo,
la escritura en el pizarrén y el miedo a no ser claros fueron aspectos
que destacaron. En este sentido, estos aspectos fueron presentados
como oportunidades de mejora y aprendizaje. “Poder practicar y que
no salga del todo bien nos ayudoé a ver lo que hay que ajustar para las
practicas”, reflexion6 una estudiante.

En este sentido, entendemos que las microclases, lejos de ser nada
mas que un simulacro, se convirtieron en un puente entre la teoria y la
practica, ademas de favorecer una mirada reflexiva sobre la practica al
permitir que los residentes se coloquen plenamente como docente al
disenar una propuesta y ponerla en practica en el aula.

Discusion

A partir de la indagacion que realizamos sobre la demostracion cri-
tica y las microclases como dispositivos de formacion docente en la
ensefianza de la lengua y la literatura en el marco de la propuesta di-
dactica de LEC durante la Residencia II del Profesorado Universitario
de Educacion Superior en Lengua y Literatura de la UNGS, nos intere-
sa ponderar los aportes formativos y las limitaciones identificadas en
cada uno de estos dispositivos.

En relacion con la demostracion critica, podemos destacar diversas
potencialidades especificas a este dispositivo. Por un lado, desde su rol
como estudiantes, en la clase simulada, los docentes en formacion ex-
perimentan los distintos incentivos a la participacion que puede plan-
tear el docente ya sea en forma de preguntas, de pistas que reenvian
al texto o de consignas que andamian fuertemente las respuestas. Asi
queda claro, experiencia mediante, que la participacion del estudiante
debe ser preparada por las intervenciones del docente.
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Por otro lado, la demostracion critica modeliza como se construyen
a partir del intercambio distintas estrategias de lectura (formulacion
de hipotesis de lectura, reflexion sobre el proposito social y la estructu-
ra del texto, etc.), de escritura (planificacion mediante diseno del tex-
to, fundamentaciéon de las decisiones que tomamos como escritores,
etc.) y de edicion (atencidn a las distintas dimensiones a editar, etc.)
que luego queremos que los estudiantes puedan realizar intraperso-
nalmente. En otras palabras, esta referencia vivencial les da recursos
didacticos concretos a los docentes en formacién para diversificar la
clase expositiva.

En relacién con el campo de la ESI, que es el transversal que se
aborda en esta experiencia de demostracion critica, los estudiantes
valoran la modelizacion de recursos (archivo fotografico, audiovisual)
y del intercambio que permite la construccion conjunta de conceptos
clave para poder abordar la lectura del texto. A su vez, destacan que
la secuencia de escritura conjunta y escritura en parejas propone te-
maticas que presentan los asuntos mas afectivamente sensibles para
el trabajo con el docente y el de menor exposicidon personal para el
trabajo independiente.

Respecto de las limitaciones de la demostracion critica, la experien-
cia nos sefala algunas cuestiones a considerar. En primer lugar, des-
tacamos que se trata de un dispositivo que requiere una considerable
inversion de tiempo: en nuestro caso, se realiz6 en dos clases de cuatro
horas cada una. Consideramos, sin embargo, que es valioso destinarle
este tiempo, pero es importante tener en cuenta esto en el cronograma
que se plantea en la Residencia II. Otra limitacion que suele eviden-
ciarse es que los docentes en formacién tienden a tomar esta experien-
cia (en este caso de ensenanza de lectura y escritura de una justifica-
cion) como un modelo a seguir para cualquier género de ensenanza.
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Esta reproduccion descontextualizada tiende a reducir las estrategias
que se despliegan. Por ello, resulta fundamental complementar la de-
mostracién critica con dispositivos como la microclase, que invita a
los docentes en formacion a ensefiar diversos géneros y a adaptar sus
decisiones pedagogicas al contexto particular de cada propuesta.

Al respecto, consideramos que las microclases como dispositivo con-
tribuyen a la formacién de la identidad profesional de los docentes en
formacion al permitir ensayar y reflexionar sobre decisiones didacticas
tomadas. La revision conjunta de lo que se hizo y la indagacion sobre sus
causas, favorece la creacion de una actitud reflexiva sobre las practicas
docentes, aporta otros puntos de vista y permite el ejercicio de anélisis.
Esto es asi en funcion de que permiten que los docentes en formacion
en un ambiente controlado y con una retroalimentacion puedan tomar
decisiones sobre la planificacion y la gestion de la clase. Ademas, ponen
el acento en la interaccion y el intercambio con el resto de sus compatie-
ros. Siguiendo a Anijovich (2009), permiten la articulacion entre teoria
y practica, lo que se vio fuertemente en las tutorias y la planificacion de
una secuencia dentro de la propuesta didactica LEC.

En este sentido, se destaca la valoracion que hacen los estudiantes
de esta primera aproximacion a “plasmar” didacticamente la ensenan-
za de la lectura y la escritura en los tres campos transversales que se
proponen (ESI, DDHH, EAI), que son una novedad que les presenta
la Residencia II respecto de como abordar el trabajo con textos del
ambito de la formaciéon democratica. Se trata, en efecto, de una nove-
dad, que los docentes en formacion evaltian positivamente ya que le da
concrecion practica a la dimension tedrica de la transversalidad que se
plantea desde la normativa. Los residentes manifiestan querer abordar
tanto la ESI como temas de DDHH y de EAI pero sefialan, asimismo,
que les cuesta planificar secuencias que los integren a la ensenanza de
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la lectura y la escritura. El dispositivo guiado de la microclase, de esta
manera, les posibilita un acercamiento a esta experiencia didactica.

De cara a las practicas docentes, las microclases facilitan también que
los docentes formadores puedan detectar parejas a las que, por distintas
razones (timidez, inasistencias a espacios de tutorias, incumplimientos
de acuerdos pactados, falta de recursos técnicos, entre otros), quizas
que acompanar de manera mas cercana durante ese periodo.

Como principal limitacion, identificamos, por supuesto, que se trata
de una simulacién. Al no ser un contexto aulico real (sin estudiantes
reales y sin las dinamicas propias de una clase), las microclases pueden
considerarse una representacion idealizada de la ensefianza. Esto en la
puesta en comun aparecio en varias oportunidades (“ustedes respon-
dian a las preguntas”, “se ofrecieron a leer, pero los chicos de secundaria
no sé si lo harian”) y se marc6 como gran limitaciéon que no permite ex-
perimentar las complejidades y contingencias reales del aula.

Reflexiones finales

En suma, entendemos que ambos dispositivos, la demostracion cri-
tica y la microclase, aportan significativamente a la formacion docente
basada en una propuesta clara y fundamentada como LEC, con susten-
to teorico y metodologico para la ensefianza de la lectura y la escritura
de géneros significativos en la construccion de conocimientos escola-
res y de formacion ciudadana.

En este sentido, destacamos las potencialidades mas fuertes. En pri-
mer lugar, estas experiencias les permiten a los docentes en formacion
vivenciar tanto el rol docente como el del estudiante planteados por
LEC para la construccion de conocimientos vinculados a la lectura y a
la escritura del género propuesto. Como evidencian los registros meta-
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didacticos posteriores, ambos dispositivos parecen agudizar su mirada
respecto de las decisiones que se toman en relaciéon con como respon-
der a los estudiantes, como orientar la realizacion de las consignas y
como tomar lo que proponen los estudiantes para sistematizar y poner
en comun las reflexiones sobre la lectura y las producciones. A su vez,
le otorgan valor didactico a ciertas dimensiones practicas (como el uso
del pizarron y el trabajo con una fotocopia) brindando mayor atenciéon
a esos recursos.

De esta manera, constituyen una instancia en la que los docentes en
formacion reflexionan desde la praxis acerca de como se modelizan y
se andamian la lectura y la escritura, y contribuyen a la construccion
de un rol docente que relaciona, de manera reflexiva y critica, aspectos
teoricos con el quehacer en el aula.
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principio, pode-se dizer que a historia da Linguistica Aplicada (do-

ravante, LA), no Brasil, mistura-se a de Luiz Paulo da Moita Lopes —
professor, pesquisador, linguista aplicado indisciplinar e ativista com-
prometido, atravessado e implicado pela imperiosa necessidade de
explicar, pela e através da linguagem, o mundo a nossa volta. Em sua
perspectiva, a LA se encaminha pela “tentativa de compreender nossos
tempos e de abrir espaco para visoes alternativas ou para ouvir outras
vozes que possam revigorar nossa vida social” (Moita Lopes, 2006, p.
23). Dentre outras dividas que a LA tem com Moita Lopes, uma delas
é justamente a ampliacdo do campo, pela diversificacao de objetos de
linguagem para estudo e pela multiplicidade de perspectivas tebricas e
metodologicas para trata-los na pesquisa cientifica.

E justamente isso o que vamos percebendo ao longo dos capitulos
que constituem o volume Oficina de Linguistica Aplicada Indiscipli-
nar: homenagem a Luiz Paulo da Moita Lopes, de 2023, organizado
por Branca Falabella Fabricio e Rodrigo Borba. As contribuicoes de
Moita Lopes, homenageado e reverenciado durante toda a obra, sao
conhecidas em cenario nacional e internacional. Por isso, evidenciar o
livro que busca reconhecer sua trajetéria na area torna-se pertinente
a este dossié tematico, cujo interesse esta em discutir contribuicoes
da LA. A publicacao em relevo é composta por dez capitulos, que ten-
tam refletir a diversidade epistemologica e metodologica, que é fun-
damental no campo. O titulo faz referéncia explicita a obra Oficina de
Linguistica Aplicada, de 1996, sugerindo que o leitor realizara uma
espécie de incursao por uma oficina de trabalho e, desse modo, podera
contemplar diferentes formas de fazer pesquisa e/ou de construir teo-
rizacOes indisciplinares sobre a linguagem na pratica social.
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O conjunto de capitulos é introduzido por diferentes textos e em
diferentes géneros discursivos. O primeiro deles é uma “Nota prévia”,
desenvolvida por Beth Brait, que reflete, dentre outros aspectos, sobre
a LA contemporanea e o papel de Moita Lopes para a consolidacao da
area no Brasil. O segundo corresponde a uma apresentacao intitulada
“Sobre ruinas e reconstrucoes...”, escrita pelos organizadores, a qual se
ocupa principalmente em esclarecer a relacao entre o homenageado,
os autores, os temas tratados na obra e o contexto epistemolégico em
que se desdobram as discussoes empreendidas. O terceiro é um prefa-
cio, “Para LPML, linguista muitissimo aplicado”, de autoria de Pedro
de Moraes Garcez, em que se destaca, mais uma vez, as contribuicoes e
as influéncias de Moita Lopes para os estudos aplicados da linguagem.
H4 também um quarto, a introducao, “Errancias indisciplinares: entre
rastros, ruinas e reconstrucoes”, também escrita por Fabricio e Borba.
Por tltimo, antes da exposicao de informacoes biograficas dos pesqui-
sadores colaboradores, ha um posfacio de Branca Telles Ribeiro, com
o titulo de “Posfacio para Luiz Paulo”.

Nota-se um grande esforco dos organizadores em reunir diferen-
tes vozes de profissionais com carreiras consolidadas em LA ou em
areas afins que, em algum momento de suas trajetorias, tiveram suas
histérias de vida entrelacadas com a historia do homenageado, seja
pela convivéncia profissional e afetiva, seja pelos interesses tematicos
comuns na pesquisa. Desse modo, a combinacao desses textos e dos
capitulos parece conferir ao livro um carater de trabalho realizado a
muitas maos, por meio do qual diversos estudiosos unem-se com o ob-
jetivo duplo - tanto de prestar tributo a Moita Lopes, quanto de divul-
gar resultados de pesquisas ou de reflexdes sobre temas caros a LA in-
disciplinar. A nosso entender, esse esforco é valido, mas também nao
esta isento de ressalvas, uma vez que o excesso de textos introdutorios
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promove ciclos de reiteracoes, retardando a apreciacao dos capitulos
que correspondem as contribuicoes mais significativas do volume.

Na Introducao, Fabricio e Borba fazem alusao a ideia de que a par-
tir da destruicao, algo novo surge, porém com o acréscimo de uma
“nova vida critica”. Essa alusao remete-se diretamente a LA na acep-
cao cunhada por Moita Lopes. Nessa secao introdutoria, as subsec¢oes
sao nomeadas pelos autores com énfase ao substantivo “ruina”: ruinas
do conhecimento, ruinas da estabilidade, ruinas da representacao, rui-
nas de espacos e tempos, ruinas das fronteiras, ruinas da disciplina e
ruinas da ontologia. Sob uma argumentacao epistemolégico-cientifica,
Fabricio e Borba defendem veementemente uma LA totalmente livre e
desimpedida, mas que, antes, deve se desfazer por inteira. Assim, essa
perspectiva defende que dos escombros de saberes consagrados emer-
ge uma LA indisciplinar que deve se (re)teorizar.

No primeiro capitulo, cujo titulo se tem por “Linguistica Aplicada
Indisciplinar como amélgama epistémico”, Alastair Pennycook lanca-
-nos a reflexao da LA como um campo disciplinar, que dialoga com
outros campos, a exemplo da sociologia, geografia, filosofia, ciéncias
cognitivas, que nao necessariamente se erigem como disciplinas. Nes-
se sentido, o autor afirma que essa questao, na verdade, traz a tona a
nocao de dialogo entre epistemes ao invés de interacoes entre discipli-
nas. Para isso, o autor ancora-se nos postulados foucaultianos sobre
a nocao de epistemes, ao entender que essas sao sistemas de conheci-
mento que condicionam o discurso, o pensamento e a acao em épocas
distintas. Logo, torna-se mais coerente associar a LA a um “amalgama
epistémico indisciplinar” (p. 72).

Nao obstante, é digno de nota salientar que Pennycook destoa da
acepcao transdisciplinar, afirmando que essa ofusca questoes impor-
tantes sobre a pratica e acerca dos modos de producao, regulacao e

DISCURSIVIDADES ¢ vol. 18, n. 2, jul-dez. 2025 ¢+ e-1822510



manutencao do conhecimento. Concomitantemente, ele exemplifica
que trabalhos “que objetivam trazer uma perspectiva queer para os
estudos do discurso interessam muito mais do que anélises criticas
do discurso politico, [que] [...] ndo fazem nada para abalar pressupos-
tos centrais sobre lingua e politica [...]” (p. 53-54). A respeito, nossa
critica incide no fato de que trabalhos que nao estao inscritos no viés
indisciplinar nao necessariamente deixam de ser menos importantes
na luta pela justica social. A nosso ver, inclusive, a escrita, nesse caso
académica, nao age per si. Enquanto uma pratica social, ela deve, nos
seus desenhos e objetivos retoricos, incitar a criticidade e o debate as
ideias/aos resultados. Toda a construcao cientifico-académico-social,
estando ou nao sob pressupostos indisciplinares, é valida na constru-
cao do conhecimento, no agenciamento e, portanto, na luta por uma
ecologia de saberes advindos de Vozes do Sul Global.

No segundo capitulo, “Sociolinguistica, (in)seguranca e pratica coti-
diana”, Ben Rampton aborda quest6es inerentes a linguagem e a segu-
ranca em contextos que as pessoas falam de inimigos e ameacas a sua
existéncia. A partir de uma visao enquanto sociolinguista etnografico e
interacional, ancorado nos trabalhos de autores como John Gumperz,
Dell Hymes e William Labov, Rampton descreve a nocao de securitiza-
cdo, inimigo e cotidiano e as relaciona no ambito das Relacoes Inter-
nacionais e Estudos da Paz, Conflito e Seguranca. Em sua discussao,
o autor constatou que apesar da oposicao enfrentada por estudantes
greco-cipriotas no Chipre, foi possivel identificar algumas praticas que
os sustentaram na aprendizagem da lingua tida como do inimigo, o
turco. Uma delas diz respeito as rotinas mundanas e familiares de en-
sino-aprendizagem de linguas estrangeiras em ambiente escolar, visto
que a experiéncia de aprender turco em sala de aula nao tenha sido

DISCURSIVIDADES ¢ vol. 18, n. 2, jul-dez. 2025 ¢+ e-1822510



perpassada por conflitos, como é o caso de conflitos interétnicos histo-
ricos das comunidades greco-cipriota e turco-cipriota.

No terceiro capitulo, “Intermodalidade e representacoes de identi-
dade em duas edicoes do livro ilustrado Amanhecer Esmeralda”, Célia
Magalhaes focaliza a construcao da identidade da menina Manha, per-
sonagem protagonista de duas edicoes do referido livro (2005 e 2024,
respectivamente), comparando os significados identitarios nos textos
por meio das relacoes intermodais de dois sistemas semioticos — a ima-
gem e a verbiagem, sendo este um conceito usado na teoria da Grama-
tica do Design Visual proposta por Gunther Kress e Theo van Leeuwen
— alinhando-se a ideia de leitura de narrativas visuais, ante a perspec-
tiva sociossemiotica da linguagem. A discussao ora empreendida por
Magalhaes indica a necessidade de abordar os significados ideacionais a
representacao das pessoas, das coisas e dos processos, bem como ques-
toes contextuais quanto a ilustracao e a editoracao distintas. A autora
enfatiza que abordar a linguagem visual e verbal sob uma perspectiva
multissemidtica, contemplando a construcdo narrativa da autoestima
da personagem, € estar na paisagem de uma LA indisciplinar.

No quarto capitulo, “(Des)construcoes das categorias identitarias
mulher ‘de verdade’ e mulher feminista em pagina do Instagram”, Inés
Signorini e Fabiana Biondo focalizam comentarios on-line em publi-
cacoes do perfil Quebrando o Tabu. Elas destacam o papel da lingua-
gem no estabelecimento de uma contraposicao discursiva entre essas
duas categorias, que parece encontrar proficuo espaco em rede social,
que se edifica como ambiente para desvelamento e profusao de perfor-
mances sobre género. Para tanto, situam a etnografia virtual como o
procedimento metodolégico util a investigacao desenvolvida, partindo
dos estudos de Christine Hine, pesquisadora inglesa. Aliam, ainda, as
nocoes teodricas de enquadramento, a partir de Erving Goffman e de
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Robert M. Entman principalmente, a discussao sobre performance e
identidade de género, com base em Judith Butler. H4, desse modo, um
esforco das autoras em alinhar-se a uma perspectiva de LA indisci-
plinar, principalmente pelas referéncias teéricas e metodolégicas das
quais lancam mao, configurando-se numa abordagem mestica — usan-
do termo do homenageado.

No quinto capitulo, intitulado “Reflex6es indisciplinadas sobre epis-
temologia em linguistica”, José Luiz Fiorin inicialmente retoma a ideia
de uma LA mestica e ideologica sob o conceito de LA indisciplinar, em
vistas a reinventar a vida social e a producao de conhecimento. Em
seguida, referenciando Ferdinand de Saussure e sua célebre obra Cur-
so de Linguistica Geral, Fiorin destaca alguns principios-base para a
constituicao da linguistica moderna enquanto ciéncia, a exemplo da
transformacao da lingua em objeto estatico. Ademais, alega que, dife-
rentemente do entendimento estruturalista, a nocao de instabilidade
perpassa a propositura da LA indisciplinar, pela influéncia das teorias
do discurso. O autor ainda destaca que a instabilidade diz respeito nao
a desorganizacao e ao caos, mas ao pensamento de que algo nao-per-
manente, que muda de lugar, é resultante de determinados fenémenos
linguageiros e sociais.

No sexto capitulo, cujo titulo é “A disciplina chamada Linguistica
Aplicada e as contribuicoes de Luiz Paulo da Moita Lopes”, Kanavillil
Rajagopalan se atenta ao fato da constituicao da LA, que nao é nem
linguistica, nem aplicada e nem uma disciplina académica no rigor do
termo. Assim, o autor lanca o questionamento: “como é possivel tra-
balhar qualquer coisa da ordem pratica que diz respeito a linguagem
sem nos munirmos, de antemao, de uma so6lida teoria sobre o que é a
lingua, para comeco de conversa?” (p. 198). A este respeito, Rajagopa-
lan tece criticas ao termo “aplicada”, ao menciona-la como uma pala-
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vra-armadilha que conduz a imprecisao epistemologica do campo, ao
passo que evidencia que “disciplina” implica em um espaco cientifico
“com pouca margem de manobra [...] contra [...] quaisquer tentativas
de transgressao” (p. 202). Corroborando a ideia de agenciamento no
ambito da LA, o autor elenca alguns temas cruciais, caros a indisci-
plinaridade: a conceituacao de “lingua” enquanto pratica social como
objeto de estudo, o entrecruzamento de linguagem e sociedade, e o
ativismo ético e politico.

No sétimo capitulo, com o titulo “Caminhos narrativos - cronotopos
na construcao de identidades em reunioes de trabalho”, Liliana Cabral
Bastos trata da construcao, pela linguagem, de identidade profissio-
nal de uma médica ginecologista no convivio de um grupo de trabalho
voltado ao cuidado com criancas e adolescentes. Com esse intento, a
pesquisadora observa as dinamicas de significacdo através das nar-
rativas contadas pela médica, focalizando tanto os contextos em que
ocorre as narracoes, quanto os eventos que sao alvos da referéncia no
decurso de suas falas. Vale-se, basicamente, do construto bakhtiniano
de cronotopo, que remete a relacao espaco-tempo bastante peculiar
em literatura, mas adaptado ao estudo da interacao socialmente si-
tuada; funciona nao somente como marca cronologica, mas também
como indicador de experiéncia, que se revela pela alternancia e simul-
taneidade das agoes evidenciadas. Considera também apontamentos
sobre narrativas, numa perspectiva mais estrutural, e sobre perfor-
mances identitarias, como ato discursivo. Nao ha um compromisso
em desenvolver uma pesquisa disciplinar, o que se percebe pelo tran-
sito entre referéncias de campos distintos, como Mikhail Bakhtin, Jan
Blommaert e Richard Bauman.

No oitavo capitulo, “Mas que sintaxe ‘indisciplinada’!!!”, Maria Eu-
génia Lamoglia Duarte sublinha a relacdo entre a sintaxe da lingua
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falada no Brasil e as convencoes normativas de escrita, que foram de-
senvolvidas a partir do Portugués Europeu. Apesar de haver afasta-
mento entre ambas as modalidades e de ja se ter notado a existéncia
de descompassos ainda no século XIX, a escola contemporanea per-
manece vinculada ao mesmo aparato normativo, que funciona como
instrumento de vigilancia dos usos. Dentre outros topicos tematicos,
o capitulo se ocupa em discutir a respeito da distancia entre a escrita
e a fala no contexto brasileiro, explicando que, entre os séculos XIX e
XX, optou-se pela adesdo ao canone gramatical lusitano. Essa esco-
lha social e politica fomentou ideologias que ainda hoje se perpetuam,
como a unidade linguistica, a informalidade do portugués brasileiro e
a formalidade do portugués europeu.

Duarte joga com o emprego do adjetivo indisciplinada, atribuindo-o
nao ao aparato epistemologico e metodologico proprio de um estudo
em LA, mas vinculando-o ao seu objeto de investigacao, que € a sin-
taxe do portugués. Para tanto, defende que a sintaxe, seja do Brasil
seja de Além-Mar, nao se comporta exclusivamente em acordo com
imposi¢oes exdgenas, nao obstante, tende a encontrar mecanismos de
burlar normas, inclusive, na modalidade escrita da lingua. Ao longo
do capitulo, realiza-se um passeio por dados de uso linguistico prove-
nientes das elites brasileiras, podendo-se verificar tanto cartas de um
casal de alta classe em contexto posterior a Proclamacao da Republica,
quanto cronicas e outros textos jornalisticos de escritores nacionais.
Os principais elos entre a reflexao produzida e a LA Indisciplinar estao
no desenvolvimento de uma abordagem mais social sobre sintaxe e
no interesse pelo ensino de lingua, o que nos encaminha a identificar
produtividade nessa interface, mas que, a nosso ver, € pouco explorada
ao longo da discussao.

DISCURSIVIDADES ¢ vol. 18, n. 2, jul-dez. 2025 ¢+ e-1822510




No nono capitulo, “Construcoes de narrativas sobre migrantes hai-
tianos/as em espacos eletronicos de comunicacao: reacoes e resis-
téncia”, Marilda C. Cavalcanti e Ana Cecilia Cossi Bizon focalizam a
linguagem na construcao de narrativas sobre a didspora de migrantes
haitianos, os quais, vivenciando situacoes de vulnerabilidade extrema
em sua terra natal, partiam para o Brasil motivados pela ampliacao
do mercado de trabalho proporcionada pela Copa do Mundo, pro-
gramada para 2014, e pelas Olimpiadas, para 2016. As pesquisado-
ras consideram, entdo, narrativas construidas em espagos mercado-
l6gicos de comunicacao, como midia comercial, em que se encontram
discursos negativos; e nao mercadologicos, como webproducoes, em
que repercutem discursos de resisténcia. Nesse sentido, a LA contribui
para despertar de um ponto de vista critico sobre a midia, o qual pode
desmontar armadilhas politicas da extrema-direita', que encontram
folego em narrativas xenofobicas e de subalternizacao para favorecer
atitudes desumanizadoras e, até mesmo, violentas contra comunida-
des em diaspora.

No décimo capitulo, “Multissemiose dos textos contemporaneos:
a imagem estatica em uma abordagem de base bakhtiniana”, Roxa-
ne Rojo promove uma discussao teorica com exemplificagdao, de modo
semelhante a que desenvolveu para o volume organizado por Moita
Lopes (2013), quando tratou sobre materiais didaticos. Para tanto, ba-
seia-se em escritos de Mikhail Bakhtin e o Circulo, dos quais absorve
construtos como forma arquiteténica, mas também em noc¢oes semio-
ticas de Charles Peirce, apropriadas pela pesquisadora Lucia Santael-
la, e de Jay Lemke. Da base bakhtiniana, refere-se a forma arquiteto-

1. E o caso das politicas de extradicio de migrantes nos Estados Unidos da América, através
da atuacao de seu atual presidente, Donald Trump.
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nica do contetildo, que é uma materializacao da relacao axiologica (isto
é, de valores) possivel dentro de uma determinada época e cultura.
Da semioética, sao visitados os conceitos de tipologico e topologicos
que designam, respectivamente, a lingua (organizada sintaticamente)
e outros sistemas semioticos (tamanho, cor, altura, disposicao etc.).
Rojo vale-se de um longo passeio por perspectivas tedricas, inclusive,
voltando sua atencao a topicos tangentes a discussao sobre a imagem
estatica, como a relacao entre a semiotica e a musica.

Na sequéncia, a autora concede relevo as fases paradigmaticas da
imagem estatica, equivalentes aos paradigmas pré-fotografico, foto-
grafico e pos-fotografico. Considerando a discussao empreendida por
Rojo e 0 avanco tecnologico do cenéario atual, somos levados a questio-
nar, portanto, se a producao ou reelaboracao de imagens estaticas por
sistemas de Inteligéncia Artificial, que tem se popularizado nas redes
sociais em 20252, é suficiente para fundar uma quarta fase paradigma-
tica ou se se delineia como mais uma faceta do estagio poés-fotografico.
O levantamento dessa questao ¢ indicativo de que a LA é uma ciéncia
em constante ebulicao, pela natureza polimoérfica e sempre nova de
seu objeto estudo — a linguagem socialmente situada.

A nosso entender, a obra enfatizada lancou mao de um objetivo,
nada facil de ser alcancado: enaltecer, de maneira satisfatéria, uma
figura consagrada em LA, seguindo o costume de reverenciar gran-
des nomes da pesquisa no campo — como fez Moita Lopes (2013) para
Antonieta Celani. Por outro lado, os organizadores escolhem um ti-
tulo que reverbera a obra publicada por Moita Lopes (1996), Oficina
de Linguistica Aplicada; acreditamos, todavia, que a manutencao do
item lexical “oficina” pode evocar, sobretudo a leitores/pesquisadores

2. Referimo-nos a trend de rede social, isto é, a tendéncia coletiva em transformar, com apoio de
Inteligéncia Artificial, fotografias digitais em desenhos ao modelo anime — animacao japonesa.
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iniciantes na area, que o volume ora em apreciacao equivale a uma se-
gunda parte ou a uma continuacao daquele publicado em 1996.

A obra organizada por Fabricio e Borba tenciona a progressao da
trama discursiva que orienta a LA como uma episteme, seja por meio
de capitulos que promovem anélise de dados, seja por meio de discus-
soes teodricas ensaisticas. Nessa direcao, parece sinalizar a consolida-
cao da area no espaco académico-cientifico — se “consolidacao” nos
for permitido enunciar (diante da constante evoca¢ao de termos como
“ruinas”) — e uma celebracao a acepcao epistemologica calcada por
Moita Lopes em 2006. Por assim dizer, talvez titulos como Horizontes
de Linguistica Aplicada Indisciplinar: homenagem a Luiz Paulo da
Moita Lopes, por exemplo, fizessem mais jus a obra em questao, pois
nela mais se sublinha a ampliacao e a diversificacdo do campo, do que
se explicitam modos de fazer pesquisa em LA a guisa de uma “oficina”.

Embora haja ressalvas, como vimos fazendo ao longo desta rese-
nha, esse volume é uma obra recomendavel para pesquisadores mais
novos e mais experientes em LA e em Ciéncias Sociais, mas também
para professores de linguas e para estudantes de Letras. Com a leitura
do livro, teremos o privilégio de (re)ver mais uma vez reunidos, tal
como em Por uma Linguistica Aplicada Indisciplinar (2006), estu-
diosos como Fabricio, Pennycook, Rampton, Rajagopalan, Signorini,
Cavalcanti e Rojo, cujas vozes se unem a outros pesquisadores neste
volume de 2023, para reafirmar o compromisso indisciplinar da LA e
nos fazer refletir sobre a linguagem em uso nas particularidades dos
nossos tempos. No geral, os autores de cada capitulo se empenham em
co-construir ideias sobre lingua e linguagem, forjando-as pelo debate,
pela reflexao e pela critica. Nesse dialogo, os autores parecem esperan-
cosos, com Moita Lopes (2009), de que somos capazes de modificar e
transformar discursos no aqui e no agora.
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Diante das novas demandas de uma sociedade globalizada e inte-
grada pelas redes de comunicacdo, torna-se urgente refletir sobre
os efeitos de sentido provocados pelo uso efetivo da linguagem. Tal
reflexdo é hoje imprescindivel nas praticas escolares e se concretiza
na proposta da anéalise linguistica (AL), abordagem metodolbgica re-
conhecida pelos diversos documentos parametrizadores. No entanto,
a priorizacao do ensino gramatical-normativo, caracteristico de uma
abordagem tradicional, ainda exerce consideravel influéncia nas salas
de aula, o que gera um impasse no ensino de lingua portuguesa, de
modo que muitos professores enfrentam dificuldades para integrar o
ensino de gramatica a abordagem textual de maneira articulada e sig-
nificativa. E nesse contexto que se destaca a relevancia do livro Prd-
ticas de Analise Linguistica na Aula de Portugués, organizado pelas
professoras Maria Aline Rodrigues e Evanielle Freire. O livro contribui
significativamente na discussao teorica desse impasse ao reunir estu-
dos de pesquisadores de diferentes universidades brasileiras que, por
meio de experiéncias didaticas e investigacoes tedricas, oferecem sub-
sidios concretos para a integracao da gramatica as praticas de leitura
e escrita. Assim, a obra nao apenas ilumina caminhos para uma abor-
dagem mais contextualizada e significativa do ensino de lingua, como
também fortalece o lugar da AL como eixo articulador da formacao
docente e das praticas pedagogicas.

A generalidade do titulo reflete a diversidade de temas tratados nos
capitulos, os quais podem interessar tanto a docentes que produzem
seus proprios materiais quanto aqueles que utilizam recursos didati-
zados. As organizadoras apresentam uma curadoria de textos que, em
conjunto, promovem uma concepc¢ao dialdgica de lingua — em oposi-
cao a abordagem tradicional, centrada em atividades metalinguisticas
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de identificacao e classificacdo gramatical. Ao longo da obra, sao dis-
cutidas as tensoes inerentes a transicao entre o ensino da gramatica
normativa e a proposta reflexiva da AL. Autores como Evanielle Freire,
Maria Aline Rodrigues Bezerra, Juliana Marcelina Silva, Herbert Ne-
ves e Gislayne Azevedo Dias se dedicam a investigar como atividades
didaticas se alinham (ou nao) a essas duas perspectivas, provocan-
do no leitor uma questao central: como desenvolver, na pratica, uma
abordagem de fato reflexiva?

Praticas de Andalise Linguistica na Aula de Portugués é uma obra
que auxilia tanto na formacao inicial quanto na formacao continuada
de professores que buscam renovar suas praticas de ensino e aprendi-
zagem, levando em conta, para tanto, as novas contribuicoes cientifi-
cas ao que concerne o trabalho com a abordagem reflexiva da lingua.
Em dez capitulos, sao discutidos objetos de pesquisa variados, como a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC), o livro didatico, relatorios
de estagio, provas do ENEM, videoaulas e o ensino de itens lexicais e
gramaticais, sempre sob a 6tica da AL. A apresentacao, assinada pelas
professoras doutoras e percursoras na pesquisa sobre AL, Maria Auxi-
liadora Bezerra e Maria Augusta Reinaldo, antecipa ao leitor as prin-
cipais contribuicoes do livro, comentando brevemente cada capitulo e
ressaltando a relevancia da obra no atual cenério educacional.

Dada a pluralidade dos objetos de pesquisa tratados ao decorrer do
exemplar, é de chamar atencao como a AL atravessa diversos com-
ponentes que compoem o trabalho docente. Essa multiplicidade, lon-
ge de dispersar o foco, revela justamente a forca integradora da AL
enquanto principio metodologico para o ensino de lingua portugue-
sa. Para fins analiticos, organizamos os capitulos da obra em quatro
blocos tematicos — materiais didaticos, documentos norteadores da
pratica docente, paradigmas no ensino de lingua e formacao docente
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—, ndo como compartimentos estanques, mas como eixos interdepen-
dentes atravessados por um mesmo problema: como consolidar, na
escola, uma pratica de ensino que articule leitura, escrita e gramatica
a partir de uma perspectiva reflexiva e contextualizada? Essa divisao,
portanto, tem por objetivo evidenciar como a AL se manifesta em di-
ferentes niveis da pratica pedagogica — do planejamento ao uso de
documentos oficiais, da abordagem teodrica aos processos formativos
— e, com isso, discutir as contribuicoes da obra Praticas de Andalise
Linguistica na Aula de Portugués para a construcao de um ensino de
lingua critico.

A iniciar pelos materiais didaticos, os capitulos 6, 8 e 10 analisam
propostas de atividades a partir das tendéncias teoricas propostas por
Bezerra e Reinaldo (2020), classificando-as como tradicionais, ino-
vadoras ou conciliadoras. Embora cada capitulo se concentre em um
objeto especifico (livro didatico, provas do ENEM e videoaulas, res-
pectivamente), ha um padrao recorrente: as atividades analisadas os-
cilam entre tradicao e inovacao. Essa classificacdo, embora 1til, reduz
a reflexao no tocante a crise paradigmatica subjacente a essas praticas.
Destacam-se aqui duas contradicoes: (a) a classificacao das atividades
permite ao leitor perceber a auséncia de certos elementos necessarios
para consolidar uma pratica reflexiva — ou seja, compreende-se mais a
caréncia do que as formas de supri-la; (b) embora se atribua ao ENEM
uma responsabilidade pela regressao na educacao, é ressaltado que a
inclusao de questdes que envolvem a variacao da lingua (o que as au-
toras do capitulo 8 entendem como praticas de AL) pode promover a
inclusao e o respeito pela diversidade de vozes que comp6em o pais,
mesmo que essa “inclusao” seja bastante limitada. Diante dessas colo-
cacoes, fazemos um convite ao leitor a leitura dos capitulos referidos
para pensar em como a AL pode — ou deve — ser ressignificada como
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pratica comprometida com a formacao critica ao pensar o ensino de
lingua a partir de situacoes de uso contextualizados.

No grupo dos documentos norteadores da pratica docente, os capi-
tulos 3 e 4 concentram-se na analise critica da BNCC. Ambos apontam
incoeréncias entre os objetivos declarados pelo documento e os ter-
mos utilizados em sua redacao. O uso da expressao “norma padrao”,
por exemplo, reforca a ideia de correcao linguistica e desconsidera a
heterogeneidade da linguagem, o que entra em contradicao com a pro-
posta de um ensino reflexivo e contextualizado. Além disso, os autores
analisam os processos linguisticos presentes na formulacao das habi-
lidades da BNCC, revelando incompatibilidades entre os pressupos-
tos pedagogicos e as praticas sugeridas. Diante disso, propéem que
os professores adotem uma postura critica ao utilizar os documentos
oficiais, tratando-os como referéncias interpretaveis, e nao como ma-
nuais normativos inflexiveis.

Quanto aos paradigmas no ensino de lingua, os capitulos 1, 2 e 9
oferecem ao leitor um panorama do embate entre abordagens tradi-
cionais e propostas reflexivas. O capitulo 2 explicita que, para superar
a abordagem focada na memorizacao de regras, é imprescindivel in-
vestir na formacao continuada dos professores. Ja o capitulo 9 apro-
funda o debate ao destacar a importancia da ancoragem teorica para
o desenvolvimento de praticas consistentes em sala de aula. Assim,
evidenciam-se os pilares para a construcao de um novo paradigma,
a saber: formacao continuada e sblida base teorica. Desse modo, os
autores propdoem caminhos para superar o ensino estrutural baseado
na memorizac¢ao, defendendo uma abordagem reflexiva que, para ser
efetiva, exige solida fundamentacio teérica. E nesse contexto que a
formacao continuada se torna central, pois possibilita ao docente revi-
sar concepcoes e reformular praticas a luz da Analise Linguistica. Mais
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do que sugerir rupturas ou conciliacoes entre tradicao e inovacao, a
obra aponta a sobreposicao da abordagem reflexiva a tradicional. Essa
sobreposicao nao se da por acimulo de métodos, mas por uma reo-
rientacao epistemoldgica: a reflexao sobre a linguagem em uso nao se
acomoda a modelos fixos ou prescritivos, mas exige analise contextua-
lizada de cada situacao comunicativa.

Esses dois elementos — formacao continuada e ancoragem teérica
— tornam-se ainda mais evidentes no bloco sobre formacao docente. O
capitulo 7 volta o olhar a formacao inicial, analisando como licencian-
dos se apropriam, do ponto de vista teoérico-metodologico, das cate-
gorias da graméatica normativa e da linguistica para elaborar questoes
de AL. O capitulo 5, ao examinar relatorios de estagio supervisionado,
evidencia que muitos graduandos desconhecem a pratica da AL, o que
pode estar relacionado ao estigma que ainda recai sobre o ensino da
gramatica e a dificuldade de articular fenémenos linguisticos com ati-
vidades de leitura e producao de texto. Tais lacunas refletem a crise
paradigmatica vivenciada no ensino de lingua e apontam para a neces-
sidade de integrar teoria e pratica na formacao de professores. A obra,
ao abordar experiéncias formativas, evidencia o papel fundamental
que as instituicoes e cursos formadores devem exercer na constru-
cao de uma articulacao efetiva entre teoria e pratica durante a forma-
cao docente. Ao apresentar analises de estagios supervisionados, por
exemplo, os capitulos revelam que a fragmentacao entre os contetdos
teodricos e as exigéncias da pratica pedagogica ainda sao obstéaculos
persistentes na formacao de professores de lingua portuguesa.

Praticas de Andlise Linguistica na Aula de Portugués é, portanto,
em nossa visao, uma obra que convida o leitor a se debrucar sobre
uma variedade de objetos de pesquisa, a0 mesmo tempo em que abre
espaco para multiplas inferéncias e reflexoes. Ao articular teoria e pra-
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tica, o livro destaca questoes centrais do ensino da lingua portuguesa,
especialmente no que diz respeito as escolhas que o professor precisa
fazer em sua atuacao cotidiana. Essa importancia se amplia quando
observamos as implicac¢oOes diretas para a pratica docente, ja que os ca-
pitulos propoem caminhos para lidar criticamente com os documentos
normativos, as abordagens metodologicas e as novas exigéncias comu-
nicativas que emergem na contemporaneidade. Além de discutir con-
cepcoes de linguagem e ensino, a obra apresenta anélises de propostas
didaticas, oferecendo ao professor subsidios para planejar e repensar
suas praticas a luz da AL. Um dos méritos do livro esta justamente na
forma como promove um dialogo entre diferentes perspectivas teo-
ricas e situacoes reais de sala de aula, ampliando o olhar do profes-
sor para além de modelos tradicionais de ensino. Vale destacar que
a publicacao conta com um segundo volume, que d4 continuidade as
reflexdes propostas, aprofundando discussoes e apresentando novos
desdobramentos.

Com isso, a leitura do livro torna-se pertinente ao professor da edu-
cacao basica, dada a problematizacao das praticas tradicionais ainda
presentes no ensino de lingua. Por estar disponivel gratuitamente em
formato digital, seu nivel de alcance é ampliado de modo a contemplar
profissionais de contextos e realidades. Além do mais, espera-se que
suscite questionamentos, bem como apoio no enfrentamento de desa-
fios que estimulem a realizacao de uma pratica docente mais critica,
reflexiva e alinhada as demandas atuais, sustentando-se, para isso, nas
consideracoes tecidas ao longo dos capitulos que compdem o exemplar
evidenciado.
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livro Praticas de Andalise Linguistica na aula de portugués — vol.
02 — destina-se a professores em formacao inicial e/ou continuada,
bem como a professores formadores, os quais objetivam a melhoria do
ensino de Lingua Portuguesa nos anos finais do ensino fundamental e
ensino médio. Este volume apresenta em dez capitulos, trabalhos com
tematicas voltadas a Analise Linguistica (AL), os quais fornecem sub-
sidios tedricos e metodoldgicos ao ensino de portugués. Reconhecida
como pratica essencial ao ensino, a AL/semiotica é tratada de modo
a colaborar com a reflexao académica e pedagogica sobre sua pratica.

Quanto as organizadoras da obra, vale salientar que Evanielle Frei-
re Lima e Maria Aline Rodrigues Bezerra sao doutorandas do Progra-
ma de Pos-Graduacao em Linguagem e Ensino da Universidade Fede-
ral de Campina Grande-PB (PPGLE/UFCG), dedicando-se também ao
Grupo de Estudos em Lingua Portuguesa (GELP-UFCG).

Em consideracao ao espaco destinado a cada capitulo, observamos
que os autores se ocuparam de explanar o essencial sobre tal pratica de
linguagem trazida a relevo — a AL. Sendo assim, partindo de diversos
temas, tais como: o funcionalismo, a linguagem visual, a variacao lin-
guistica, a sintaxe, o 1éxico e a coesao textual, sempre em suas relagcoes
com o ensino de portugués, eles apresentam e direcionam diferentes
perspectivas e modos de abordar a AL em sala de aula.

No primeiro capitulo Linguagem Visual e Multimodal nas aulas
de portugués com o género tirinha, Priscila Andressa Crepaldi Ventu-
rim e Neilde Silva de Franca Bois apresentam reflexao/anélise sobre
a lingua, assim como a leitura e a producao de textos e o modo que
os recursos expressivos da lingua promovem seu carater discursivo.
Assim, as autoras destacam a importancia da AL por meio do género
“tirinha”, o qual promove uma abordagem dinamica e reflexiva acerca
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da linguagem em miiltiplos contextos a partir da interpretacao critica
e compreensao multimodal.

No segundo capitulo Analise Funcional da expressao “A gente” em
Tirinhas: proposta de atividade para aplicacao em sala de aula, La-
rissa Ribeiro Paiva Andrade e Francisco Hondrio de Abreu Neto rea-
lizam um percurso investigativo acerca do uso da expressao “a gente”
como pronome pessoal, visto que recorrentemente determinada ex-
pressao tem alcancado status funcional semelhante ao uso do “nés”.
Logo, por meio da proposta de atividade direcionada ao 9° ano do en-
sino fundamental, os autores explicitam contribuicées da AL e Lin-
guistica Textual, valendo-se dos aspectos multimodais presentes no
género tirinha, além de conceber o aprendizado consciente e prazero-
so acerca do funcionamento da lingua para os alunos.

No terceiro capitulo Os Malabarismos de sentidos na construcao
discursiva: desabafando as palavras magicas, Maria Teresa Tedesco
Vilardo Abreu e Adriene Ferreira de Mello discutem a respeito do en-
sino prescritivo a partir do uso da gramética e ensino da lingua em sala
de aula. A vista disso, as autoras analisam de forma critica a abordagem
em livros didaticos do 5° e 6° anos do ensino fundamental, observan-
do praticas descontextualizadas do ensino gramatical ainda vigentes.
Portanto, partindo da metaforizacao referente a construcao discursiva
presente no titulo do estudo, elas buscam demonstrar a excludéncia
entre os conceitos de lingua, linguagem e gramatica e de como o uso
adequado dos recursos linguisticos resulta em um aprendizado opor-
tuno e eficiente perante o desenvolvimento critico do publico-alvo.

No quarto capitulo Léxico e a construgdo coesiva de um texto: es-
tudo em material didatico de Lingua Portuguesa do 9° ano no ensino
fundamental, Milena Borges de Moraes e Leticia Corsino Galbero de-
batem acerca do 1éxico enquanto fator que articula a coesao do texto.
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Desse modo, as autoras questionam se a proposta do livro didatico
por meio da coesao contempla aspectos lexicais como um dos recursos
textuais que focalizam a producao de sentidos. Portanto, a partir de
uma observacao voltada ao ensino-aprendizagem dos alunos quanto
as competéncias direcionadas ao 1éxico, elas ressaltam que determina-
do aspecto se apresenta como um nivel linguistico aberto e constante-
mente renovavel, de modo que tal fator também atua diretamente na
morfossintaxe, semantica, bem como nas operacoes de textualizacao.

No quinto capitulo O comportamento do rético na escrita escolar:
uma breve andlise, André Pedro da Silva e Layanne Alves Lopes Dias
realizam um percurso que busca reconhecer os processos fonologicos
como variaveis, tomando por base a escrita de alunos da educacao ba-
sica, pertencentes ao 6° e 9° ano, de modo a observar como o uso do
rotico se apresenta. A vista disso, os autores se norteiam por meio de
estudo voltado a sociolinguistica educacional, que prima pelo exame
dos varios fenomenos relacionados as variacoes linguisticas presentes
no portugués brasileiro. Logo, se chega a conclusao de que a realizacao
do rético na lingua portuguesa no Brasil encontra-se condicionada nao
s6 a contextos linguisticos, mas, sobretudo a fatores sociais, a medida
que os dados da escrita estdo mais proximos da fala.

No sexto capitulo E se eu quiser inovar no ensino de lingua portugue-
sa: Como proceder? Contribuicoes da Analise linguistica (AL) no trata-
mento da indeterminacao do sujeito, Laura Dourado Loula Régis e David
Naama Melo de Figueiredo explanam acerca das contribuicoes da pratica
de AL na abordagem da indeterminacao do sujeito no livro didatico de
lingua portuguesa. Os autores argumentam que no campo da descri¢ao
linguistica o fenémeno relativo a indeterminacao do sujeito nao apresen-
ta uma discussao consensual entre os teoricos, sobretudo entre as pers-
pectivas tradicionais e funcionalistas. Para eles, independentemente das
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razoes, nossas escolhas linguisticas, como a de indeterminar um sujeito
oracional, sio motivadas por nossas intencées comunicativas. Assim, a
pergunta norteadora do referido estudo parte do seguinte ponto: como
podemos abordar, a partir da perspectiva inovadora da AL, a indeter-
minacado do sujeito? A fim de responder tal questionamento, os autores
analisaram um livro didatico do 8° ano da colecao Portugués: conexdao e
uso, publicado em Sao Paulo, no ano de 2018, pela editora Saraiva. Para
a escolha do livro, utilizaram como critérios: ser destinado aos anos finais
do ensino fundamental, pertencer a uma colecao aprovada pelo PNLD
(Programa Nacional do Livro Didatico), estar em circulacao nas escolas
publicas brasileiras e dispor de atividades que contemplem questoes ino-
vadoras de andlise linguistica. Os autores chegaram a conclusao de que o
livro didatico analisado esta alinhado a uma perspectiva inovadora de AL,
visto que aborda a indeterminacao do sujeito a partir de géneros textuais
e esses nao sao utilizados como meros pretextos para o ensino de gra-
matica, ja que as atividades propoem uma visao de sintaxe ancorada em
suas vertentes semanticas, textual-interativa e discursiva. Assim, o foco
das reflexoes propostas pelo livro é de cunho epilinguistico, uma vez que
aborda a pratica de indeterminar o sujeito da oracao com vistas as inten-
coes do autor.

No sétimo capitulo A sintaxe na estética futurista: oracoes reduzi-
das de infinitivo como representacao da imobilidade do sujeito frente
ao progresso, Laura Dourado Loula Régis e Fabio Rodrigues da Silva
partem da problematica de que o ensino de gramatica versus pratica
de AL corresponde, na verdade, a ponta do iceberg de uma discussao
epistemologica profunda e que nao se trata de uma mera divergéncia
dos fundamentos tedrico-metodologicos que regem um e outro, mas
se expande por questdes como filiacado pedagogica, compreensao de
ensino, modelo economico e inevitavel, de forma que adentra no cam-
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po politico da educacao. Ademais, argumentam, como forma de tornar
valido seu texto, que as alteracoes de curriculo e de material no ensino
de lingua, jA comecaram a se tornar perceptiveis nas colecoes dos li-
vros didaticos do PNLD 2021 e 2024. Se antes havia uma hegemonia
absoluta do ensino de gramaética, na atualidade, passa a ser, progressi-
vamente, substituido pela pratica de AL inovadora, cujo foco volta-se
para a reflexdo dos dados da lingua em uso. Os autores reconhecem
que para além das incompreensoes teorico-metodologicas acerca da
proposta de AL, da tradicao secular do ensino de gramatica, a didati-
zacao de objetos de conhecimento de lingua portuguesa na perspectiva
inovadora de AL nao se constitui uma tarefa facil. O capitulo apresenta
a analise de uma proposta de atividades de leitura e AL, desenvolvi-
da pelos proprios autores destinada a 32 série do Ensino Médio, com
foco nas oracoes reduzidas de infinitivo como componente estilistico
da estética futurista, a partir de um poema do autor portugués Alva-
ro de Campos (pseudénimo utilizado por Fernando Pessoa). A ideia é
verificar como esse recurso sintatico contribui para a imobilidade do
eu-lirico, além do mais, como esse movimento se torna representativo
dos ideais propagados pela Vanguarda. A vista disso, é oferecido um
“modo de fazer” inovador voltado a AL.

Os autores apresentam uma possibilidade de se trabalhar em sala o
texto Ode Triunfal a partir da sua construcao e seus intersticios com
as tematicas e abordagens da estética literaria futurista. Eles unem a
pratica da AL, o texto literario e suas construcoes sintaticas. Assim,
pensaram em uma proposta de atividade que respeitasse a unidade
de sentido e os aspectos literarios do género selecionado com os mo-
vimentos de AL. A pertinéncia do capitulo se da porque desvela as
orientacoOes tedrico-metodolégicas que regem tanto o ensino de gra-
matica quanto a pratica de AL., como também por chamar a atengao
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para perspectivas de filiacoes pedagogicas e paradigmaticas, além de
instruir o professor sobre como fazer diferente do que se faz no ensino
de gramatica.

No oitavo capitulo As variacgoes lexicais da banana dupla em For-
moso do Araguaia-TO na Amazonia legal, Karina de Jesus Araujo e
Manoel Mourivaldo Santiago Almeida apresentam um recorte do Atlas
Linguistico Regional em vistas “Atlas Semantico-Lexical de Formoso do
Araguaia - Tocantins: a Dialetologia Pluridimensional e Relacional na
Amazonia Legal”. A analise do recorte abrange diversas dimensoes lin-
guisticas, incluindo as diastricas, diagenéricas, diarregionais, diavarien-
tais e diareferenciais. Assim, os autores discutem no que toca aos aspec-
tos semantico-lexicais da regiao, baseando-se nos parametros do Atlas
Linguistico do Brasil (ALIB), o que permite um mapeamento detalhado
dos recursos linguisticos na regiao, abordando a influéncia do contex-
to historico migratorio e cultural na fala dos habitantes. O interesse é
saber como a variedade linguistica, resultante do processo migratorio,
moldou e continua a moldar os termos lexicais e a fala na comunidade
e ainda a contribuir com os estudos dialetais do portugués brasileiro do
pais. O estudo investiga as variacoes linguisticas da comunidade, desta-
cando os estudos sociolinguisticos através das suas dimensoes.

Esta pesquisa realizou um mapeamento abrangente das variantes
linguisticas presentes no municipio. Para alcancar esse objetivo, foram
empregados diversos métodos, incluindo o uso de diarios de bordo,
coleta de dados, gravacoes transcritas em planilhas do Excel, e a elabo-
racao de mapas com base nas informacoes catalogadas. A cartografia
foi composta utilizando os simbolos Kiel e uma representacao simbo-
lica da cruz. Essa metodologia possibilitou a descri¢ao e analise das
formas lexicais em mapas polifonicos e de status da forma, integrando
também uma base estatistica. Este estudo elegeu apenas informantes
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da classe social baixa (Cb), considerando seu contexto migratorio e
contratual, a representacao simbolica da cruz foi simplificada para
uma barra que divide as duas geracoes. Apos a elaboracao dos mapas
pluridimensionais para cada questao do Questionario Sociolinguistico
(QSL), prosseguiu-se com a fase de descricao e analise das variantes,
utilizando a cartografia linguistica produzida e contribuicoes de estu-
dos lexicograficos e dialetais. A aplicacdo da técnica dos trés passos
evidenciou diferencas nas variedades do portugués entre os grupos
pesquisados (maranhenses, gatichos, caipiras e ribeirinhos), revelan-
do mudancas linguisticas resultantes entre os informantes. Os autores
reconhecem a importancia de destacar que os comentarios metalin-
guisticos feitos pelos informantes durante as entrevistas podem en-
globar outras lexias, regides geograficas ou ainda geracoes ancestrais.
Na pesquisa, os comentarios foram fundamentais por fornecer percep-
coes valiosas sobre a evolucao linguistica.

No capitulo nono Caminhos possiveis do uso da linguistica para o
uso do PL2 na educacdo bilingue para surdos: praticas do ensino de
portugués como segunda lingua, Talita Nabas Tavares apresenta re-
flexoes a respeito dos caminhos dos estudos da linguistica e da lingua-
gem e seus desdobramentos no contexto da educacao bilingue de Sur-
dos na educacao basica, acentuando, desse modo, possibilidades para
o ensino de linguas focada na educacao de surdos. Também evidencia
uma breve reflexao sobre as praticas de ensino do portugués como se-
gunda lingua e pensamentos em relacao as teorias apresentadas por
alguns autores, como: Almeida Filho, Quadros, Thiollent e Lebedeff. A
autora parte de consideracoes de conceitos de linguagem, pesquisa e
acao e producao de material didatico, apresentando um comparativo
de préaticas de ensino de linguas e possiveis aplicabilidades no ensino
de PL2 para alunos surdos.
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No capitulo dez Contribui¢ées do programa minimalista para o
ensino de gramatica: uma andlise das normativas curriculares bra-
sileiras e das praticas docentes a luz de uma proposicao da Linguisti-
ca Gerativa, Guilherme de Almeida Nascimento de Aratjo afirma que
ainda ha uma lacuna a ser enfrentada no que diz respeito a fazer com
que o ensino escolar e o ensino académico se aproximem. Organizado
em quatro secOes, o autor analisa as relacoes estabelecidas entre as
correntes cientificas da linguagem e os niveis de ensino da educacao
béasica brasileira. Pretende-se alcancar, a partir das teses provenientes
do Programa Minimalista da Linguistica Gerativa, contribui¢oes para
o ensino de gramaética e lingua portuguesa.

Ao longo do livro, os autores dos textos expostos, evidenciam exem-
plos concretos sobre a pratica de AL. Nesse sentido, eles, sobrelevam
que o uso de tal pratica de linguagem pode contribuir para o ensino de
Lingua Portuguesa de maneira pertinente e solidificada, ao passo que
permite ao aluno uma compreensao ampliada que sobrepuja os conhe-
cimentos provenientes do uso da gramatica, bem como da lingua.

Em suma, a obra Prdticas de andalise linguistica na aula de portu-
gués — vol.2 se configura como material imprescindivel para os profes-
sores que atuam no campo da linguagem, tendo em vista a ampliacao
das concepcoes sobre AL e seus modos de fazer, especialmente no que
diz respeito a elaboracao de material didatico e atividades. Logo, sem
deixar o sujeito de lado, considera as implicacoes sociais dos conhe-
cimentos e temas ensinados por meio da AL, fazendo juz ao extenso
escopo pertencente a Linguistica Aplicada.

Por fim, recomendamos expressivamente a obra, tendo em vista sua
relevancia mediante ao campo académico, principalmente por abordar
diferentes perspectivas de elaboracao de atividades voltadas ao ensino
de lingua portuguesa. Assim, tal viés favorece a ruptura de um mo-
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delo tradicional e ineficiente que pouco contribui para o aprendizado
dos alunos, possibilitando um panorama de carater discursivo, social
e reflexivo. Ademais, projeta nova luz sobre a discussao concernente
a pratica de AL, criando possibilidades que vao ao encontro de novos
debates, além de contribuir para a ressignificacao das praticas de ensi-
no na educacao basica e futuras pesquisas com tematicas instigantes,
a0 nosso ver, tais como as do capitulo A sintaxe na estética futurista:
oracoes reduzidas de infinitivo como representacao da imobilidade
do sujeito frente ao progresso, bem como do capitulo Léxico e a cons-
trugao coesiva de um texto: estudo em material didatico de Lingua
Portuguesa do 9° ano no ensino fundamental.
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