CARTOGRAFIAS DO ENSINO
NA CONTEMPORANEIDADE

Da precarizagao as praticas transformadoras

José Domingos & Linduarte Pereira Rodrigues (Orgs.)

¥ eduepb



José Domingos
Linduarte Pereira Rodrigues

Organizadores

CARTOGRAFIAS DO ENSINO
NA CONTEMPORANEIDADE

Da precarizacao as praticas transformadoras

TEOSSENO

¥ eduepb

Campina Grande, 2024

Capa ¢ Expediente ¢ Sumario ¢ Autores




QW

UEPB

Universidade Estadual da Paraiba
Prof@, Célia Regina Diniz | Reitora
Profa. Ivonildes da Silva Fonseca | Vice-Reitora

¥ eduepb
Editora da Universidade Estadual da Paraiba
Cidoval Morais de Sousa | Diretor

Conselho Editorial
Alessandra Ximenes da Silva (UEPB)
Alberto Soares de Melo (UEPB)
Antonio Roberto Faustino da Costa (UEPB)
José Etham de Lucena Barbosa (UEPB)
José Luciano Albino Barbosa (UEPB)
Melania N6brega Pereira de Farias (UEPB)
Patricia Cristina de Aragdo (UEPB)

S==
NEEU
5 I" A{) Associacao Brasileira
Livros das Fditoras liniversitarias
Editora indexada no SciELO desde 2012 Editora filiada a ABEU

EDITORA DA UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA
Rua Baradnas, 351 - Bairro Universitario - Campina Grande-PB - CEP 58429-500
Fone: (83) 3315-3381 - http://eduepb.uepb.edu.br - email: eduepb@uepb.edu.br

Capa ¢ Expediente ¢ Sumario ¢ Autores



Editora da Universidade Estadual da Paraiba
w eduepb Cidoval Morais de Sousa (Diretor)

Expediente EDUEPB

Design Grdfico e Editoragdo
Erick Ferreira Cabral

Jefferson Ricardo Lima A. Nunes
Leonardo Ramos Araujo

Revisdo Linguistica e Normalizacdo
Antonio de Brito Freire
Elizete Amaral de Medeiros

Assessoria Técnica

Carlos Alberto de Aradjo Nacre
Thaise Cabral Arruda

Walter Vasconcelos

Divulgagdo
Danielle Correia Gomes

Comunicagdo
Efigénio Moura

Catalogagdo na publicagio
Elaborada por Bibliotecaria Janaina Ramos — CRB-8/9166

C328
Cartografias do ensino na contemporaneidade: da precarizagio as praticas
transformadoras / Organizacéo de José Domingos, Linduarte Pereira Rodrigues. —
Jodo Pessoa: Marca de Fantasia; Campina Grande, PB: Eduepb, 2025.
Livro em PDF
ISBN 978-65-5221-141-5

1. Métodos e praticas pedagdgicas. I. Domingos, José (Organizador). II. Rodrigues,
Linduarte Pereira (Organizador). III. Titulo.

CDD 371.102

Indice para catdlogo sistematico
1. Métodos e préticas pedagodgicas

Copyright © EDUEPB

A reprodugdo néo-autorizada desta publicagdo, por qualquer meio, seja total ou parcial,
constitui violagdo da Lei n® 9.610/98.

Capa ¢ Expediente ¢ Sumario ¢ Autores



Selo Teosseno

Editores
José Domingos e Linduarte Pereira Rodrigues

Conselho cientifico

Antdnio Genario P dos Santos — UFRN | Francisco Vieira da Silva — UFERSA
Audria A. Leal — Univ. Nova de Lisboa | Gesiel Prado Santos — FHO
Aurea Suely Zavam — UFC | Juscelino Francisco do Nascimento — UFPI
Camilo Rosa Silva — UFPB | Maria das Dores Nogueira Mendes - UFC
Edileide de Souza Godoi — UPE | Nilton Milanez — UEFS
Francisco Paulo da Silva— UERN | Valéria Severina Gomes — UFRPE

O selo Teosseno reline pesquisas desenvolvidas no ambito do Grupo de Pesquisa Teos-
seno-CNPq da Universidade Estadual da Paraiba, bem como estudos de outros centros aca-
démicos do Brasil e de outros paises. Divulga estudos descritivos, analiticos e aplicados que
vislumbram promover reflexoes tedricas e praticas sobre o estudo do texto e seu impacto
enquanto uso nas praticas institucionalizadas dos sujeitos na cultura e na histéria.

Desse modo, o selo se inscreve, enquanto investimento cientifico, a partir da publicacao de
estudos do texto e do discurso, preocupando-se pelos diferentes acontecimentos sécio-histé-
ricos e culturais materializados, tematicamente, nos géneros textuais e que possibilitam pensar
também no desenvolvimento de metodologias para o ensino da linguagem.

(ONNGZ

s
o s Sl e srencies

Este livro é uma producao do grupo de pesquisa
TEOSSENO - Teorias do sentido: discursos e
significacoes da UEPB/CNPq

Imagens usadas exclusivamente para estudo de acordo com o artigo 46 da lei 9610, sendo
garantida a propriedade das mesmas a seus criadores ou detentores de direitos autorais.

Capa ¢ Expediente ¢ Sumario ¢ Autores



CARTOGRAFIAS DO ENSINO
NA CONTEMPORANEIDADE

Da precarizacao as praticas transformadoras

José Domingos & Linduarte Pereira Rodrigues

Organizadores

Parahyba: Marca de Fantasia/eduepb, 2025, 232p.

Coedicao

y‘b,ne MARCA DE FANTASIA

I Rua Jo3o Bosco dos Santos, 50, apto. 903A

'd Joao Pessoa, PB. Brasil. 58046-033
marcadefantasia@gmail.com
https://www.marcadefantasia.com

A editora Marca de Fantasia é uma atividade da Associacao Marca de Fantasia,
CNPJ 09193756/0001-79 e um projeto de extensao do NAMID - Nucleo de Artes e Midias
Digitais do Departamento de Midias Digitais da UFPB

Editor/designer: Henrique Magalhaes
Revisao: José Domingos e Linduarte Pereira Rodrigues

Imagem da capa gerada pela plataforma Qwen3

Copyright © EDUEPB
A reproducao nao-autorizada desta publicacao, por qualquer meio,
seja total ou parcial, constitui violacao da Lei n® 9.610/98.
O selo Teosseno segue o acordo ortografico da Lingua Portuguesa de 1990,
em vigor no Brasil desde 2009.

Depésito legal na Camara Brasileira do Livro - CBL

Capa ¢ Expediente ¢ Sumario ¢ Autores



Sumario

Apresentacao 9

|. Das Capitanias a Péncio Pilatos:
a resposta neoliberal para a educagao estadual nordestina

sustentada por docentes temporarios 13
Renne Rodrigues Serafim & Selma Venco

2. As vozes originarias que ecoam da floresta para a sala de aula:

as textualidades indigenas nos livros didaticos de lingua portuguesa
do ensino fundamental 2024-2028 40
Miguel Antonio d’Amorim Junior & Rosiane Xypas

3. Entre o pedagégico e o punitivo: avaliagao na socioeducacao

e as tensoes discursivas no dizer docente 71
Ericka Geyse Clementino de Oliveira, José Domingos

& Tiago Pedro de Lima

4. Por uma pedagogia da variacgao linguistica:

uma proposta a partir de memes publicados no Instagram 93
Douglas de Oliveira Domingos, Henrique Miguel de Lima Silva,
Laurénia Souto Sales & Maria da Conceicao Gomes da Silva Dério

Capa ¢ Expediente ¢ Sumario ¢ Autores 7



5. A resenha critica no processo de leitura e escrita 118
Aracy Henrique de Souza & Silvelena Cosmo Dias

6. Pratica de leitura de obras de Frida Kahlo:
proposta pedagogica orientada pela analise do discurso 141
Roberta Rosa Portugal & Valéria de Cassia Silveira Schwuchow

7. Ensino para surdos adultos em perspectiva bilingue:
questoes de letramento académico no Ensino Superior 158
Orlando Vian Jr. & Osilene Maria de S4 e Silva da Cruz

8. O ensino de leitura no Estagio Supervisionado de Linguagens:

desafios e perspectivas da formacao docente 180
Kamilla Peres da Silva Tavares & Linduarte Pereira Rodrigues

Capa ¢ Expediente ¢ Sumario ¢ Autores 8



Apresentacao

Aconﬁguragéo epistemologica contemporanea das ciéncias da lingua-
gem apresenta-se como um campo de interseccoes teérico-metodo-
logicas que demanda constante reflexao sobre as praticas discursivas
que permeiam os processos educacionais. O modo como articulamos
hoje as diferentes formas de pensar a linguagem na ciéncia contempo-
ranea revela-se através de abordagens multidisciplinares que integram
perspectivas sociolinguisticas, discursivas, pedagogicas e politico-edu-
cacionais, configurando um panorama investigativo que transcende as
fronteiras disciplinares tradicionais e que encontra “lugar” nas abor-
dagens transdisciplinares da Linguistica aplicada.

Nesse contexto, o ensino constitui-se como fenémeno que se im-
poe cada dia mais relevante para a vida humana na medida em que
atualiza as praticas sociais dos sujeitos através de textos e discursos,
materializando-se como espaco privilegiado de construcao identitaria
e transformacao social. Este livro, fruto do trabalho colaborativo do
grupo de pesquisa TEOSSENO-CNPq-UEPB e de pesquisadores de di-
versas Instituicoes de Ensino Superior do Brasil, nasce do desejo de
aprofundar essa compreensao. Os trabalhos aqui reunidos demons-
tram o compromisso investigativo com questées educacionais con-
temporaneas, oferecendo contribuicoes tedricas e metodoldgicas que
ampliam a compreensao sobre os processos de ensino-aprendizagem
da linguagem, a formacao docente e o campo de trabalho dos profis-
sionais de Educacao, em suas multiplas dimensoes.

Capa ¢ Expediente ¢ Sumario ¢ Autores 9



Nesta perspectiva, a obra traz em sua abertura uma discussao fun-
damental acerca das condicoes estruturais do ensino, “Das Capitanias
a Poncio Pilatos: a resposta neoliberal para a educacao estadual nor-
destina sustentada por docentes temporarios” apresenta um debate
contundente sobre as politicas de contratacao de professores. O ca-
pitulo analisa as formas precarias de emprego na educacao basica do
Nordeste, revelando como as decisoes politicas e econdmicas impac-
tam diretamente a qualidade da educacao publica.

A reflexao sobre as condi¢Oes estruturais e os materiais que moldam a
educacao no Brasil continua em “As vozes originarias que ecoam da flo-
resta para a sala de aula: as textualidades indigenas nos livros didaticos
de lingua portuguesa do ensino fundamental 2024-2028". Este capitulo
investiga o espaco (ou a auséncia dele) concedido as culturas e saberes
indigenas nos livros didaticos, questionando qual lugar as textualidades
originarias ocupam na formacao cultural dos jovens brasileiros.

Ainda com foco nas condi¢oes materiais em que se realizam praticas
educativas, “Entre o pedagogico e o punitivo: avaliacao na socioedu-
cacao e as tensoes discursivas no dizer docente” mostra que as tensoes
discursivas que permeiam os espacos educativos nao convencionais
revelam-se como objeto de investigacao privilegiado para compreen-
sao das complexidades inerentes ao ato pedagbgico. A analise apresen-
tada evidencia como os discursos docentes operam em um paradoxo
entre ideais pedagogicos humanistas e a realidade institucional puni-
tiva, evidenciando a necessidade de reflexao critica sobre as condicoes
de producao do conhecimento em contextos de controle social.

Pondo em relevo as praticas pedagogicas que respondem aos desafios
atuais, o artigo “Por uma pedagogia da variacao linguistica: uma pro-
posta a partir de memes publicados no Instagram” nos convida a repen-
sar o ensino de lingua. A analise de memes surge como uma alternativa
criativa e culturalmente sensivel para valorizar a diversidade linguisti-
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ca, ampliar a competéncia comunicativa e combater preconceitos, mos-
trando como as praticas sociais online podem enriquecer a pedagogia.

Ainda nesta perspectiva, mas avancando para a educacao basica, o
capitulo “A resenha critica no processo de leitura e escrita” mergulha
em uma experiéncia pedagogica concreta. A partir da obra “Eu sou
Malala”, a pesquisa demonstra como a intervencao didatica planejada
e reflexiva pode aprimorar as habilidades de leitura e escrita de estu-
dantes do ensino fundamental, transformando a sala de aula em um
espaco de desenvolvimento da criticidade e da expressao.

Com o ideal de propor caminhos possiveis para a sala de aula, o ca-
pitulo “Pratica de leitura de obras de Frida Kahlo: proposta pedagogica
orientada pela anélise do discurso” tem como foco a arte como campo
de producao de sentidos. Utilizando a iconica obra da pintora mexica-
na, Unos cuantos piquetitos (Kalho, 1935), o estudo oferece uma pro-
posta para a interpretacao de textos visuais, articulando aspectos de
classe, género e raca. Demonstra-se como a Analise de Discurso pode
ser uma ferramenta pedagogica para desvelar os conflitos sociais ma-
terializados na arte e em fotografias.

Aprofundando a anélise sobre como a linguagem constroéi os sujei-
tos, e pensando no fato de que as especificidades do ensino para popu-
lacoes com necessidades educacionais especiais demandam aborda-
gens pedagogicas diferenciadas, que considerem as particularidades
linguisticas e culturais desses grupos, o capitulo “Ensino para surdos
adultos em perspectiva bilingue: questoes de letramento académico no
Ensino Superior” discute inclusao e acesso ao conhecimento. O texto
propoe um dialogo produtivo entre diferentes abordagens pedagogi-
cas para responder com maior sensibilidade e eficacia as necessidades
de aprendizagem da comunidade surda, abrindo caminhos para prati-
cas mais justas e potentes no universo académico.

Finalmente, fechando este ciclo de reflexdes com um retorno a for-
macao de quem ensina, “O ensino de leitura no Estagio Supervisiona-
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do de Linguagens: desafios e perspectivas da formacao docente” discu-
te como a formacao inicial de professores constitui-se como momento
privilegiado para reflexao sobre as praticas pedagogicas e desenvol-
vimento de competéncias profissionais especificas. O estudo analisa
uma experiéncia formativa no contexto do Estagio Supervisionado,
evidenciando como a pratica reflexiva pode contribuir para formacao
de profissionais capazes de desenvolver o ensino de leitura como pra-
tica social transformadora.

A diversidade tematica e metodologica dos capitulos reflete a com-
plexidade dos fenomenos linguisticos e educacionais na contempora-
neidade, evidenciando como a pesquisa académica pode contribuir
para transformacao das praticas pedagbgicas e a promocao de uma
educacao mais inclusiva, critica e socialmente referenciada. Os textos
apresentados configuram-se como instrumentos de reflexdo e acao
para educadores, pesquisadores e demais profissionais comprometi-
dos com a construcao de uma sociedade mais justa e democratica atra-
vés da educacao.

José Domingos

Linduarte Pereira Rodrigues
Julho de 2025
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Das capitanias a Pdncio Pilatos:
a resposta neoliberal para a educacao estadual nordestina
sustentada por docentes temporarios

Renne Rodrigues Serafim
Selma Venco

Introducao

Opresente capitulo debate as relacées de trabalho praticadas pelas
redes estaduais da Regiao Nordeste, com foco privilegiado no esta-
do da Paraiba, sede da Universidade Estadual da Paraiba.

A Regiao Nordeste, palco historico da invasao e exploracao euro-
peias, é a maior das cinco regioes brasileiras, composta por nove es-
tados e com populacao de pouco mais de 56 milhoes de habitantes
(IBGE, 2015), a segunda mais populosa do pais.

A economia é bastante diversificada e possui producao relevante
nos trés setores da economia. Na agricultura e na pecuaria, se destaca
nos cultivos da cana-de-acticar, do coco e da castanha de caju, e na
concentracao importante de rebanhos bovinos; na inddstria, tomam-
-se como exemplos, entre outros, o complexo industrial de Camacari-
-BA, com destaque ao polo petroquimico, as montadoras de veiculos
e as refinarias de petrdleo no Ceara e Rio Grande Norte, grandes res-
ponsaveis pelo PIB mais elevado na regiao. O setor de servicos, o que
mais cresce na regiao, conta, além do desenvolvimento do turismo e
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comércio, com a elevada captacdo de empresas de contact center em
diversas cidades nordestinas, como Joao Pessoa, Salvador e outras no
interior dos estados!.

O PIB per capita, cujo célculo sugere quanto cada habitante deve-
ria receber, caso o PIB fosse dividido igualmente na populacao, revela
numeros abaixo do saldrio-minimo nacional em todos os estados, com
melhor aproximacao do Rio Grande do Norte, neste quesito.

Segundo classificacido do IDH, divulgada pelo IPEA (2008), ne-
nhum estado nordestino conta com IDH baixo, ou seja, até 0,499. Po-
rém, todos encontram-se na qualidade de desenvolvimento humano
médio, de 0, 50 a 0,799, conforme observado na Tabela 1.

Tabela 1 — Produto Interno Bruto (2023), PIB per capita (2022)
e IDH (2021), estados da Regido Nordeste

Estados PIB (R$ mi) PIB per capita | IDH

Maranhao 124.981 20.633 0,676
Piaui 64.028 22,279 0,690
Ceara 194.885 24.296 0,734
Rio G do Norte 80.181 28.409 0,728
Paraiba 77.470 21.662 0,608
Pernambuco 220.814 27.139 0,719
Alagoas 76.266 24.322 0,684
Sergipe 51.861 25.965 0,702
Bahia 352.618 28.483 0,601
Brasil 10,9 tri 49.638 0,760

Fonte: IBGE, 2023. Elaboracao propria

Na conjuntura socioecondémica da Regiao se inscreve o objeto de es-
tudo da presente pesquisa, qual seja: as relacoes de trabalho praticadas

1. Sobre isso ver: ALMEIDA, M. C. Em outro ponto da rede: desenvolvimento geografico de-
sigual e o “vaivém” do capital nas operacdes de contact center. Tese (Doutorado em Geografia
Humana) — Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas, Universidade de Sao Paulo,
Sao Paulo, 2013.
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pelos estados junto aos e as docentes da educacao basica. Neste item,
destaca-se a atuacao dos governos em seus respectivos mandatos.

Adere-se a matriz tedrica que distingue relacoes das condicoes de
trabalho. As primeiras sao as reguladas via contrato como salario, jor-
nada e direitos e, portanto, dados passiveis de serem captados por meio
da pesquisa documental. J4 as condicoes de trabalho, referem-se nao
apenas as caracteristicas do local de trabalho — como luz, ventilacao
e outras —, mas, também, as formas de gestao do trabalho, marcadas
por contextos de pressao, cumprimento de metas e, mesmo, a vivéncia
de situacoes de assédio moral. Tal conjuntura, compreende-se, s6 é
apreendida pela realizacdo de entrevista com sujeitos implicados no
exercicio da docéncia (Venco, 2025).

Assim, procede-se a pesquisa documental, com foco na anélise dos
microdados do Censo Escolar que, por respeito a Lei de Protecao de Da-
dos, deixa de publicar dados referentes as formas de contratacao de do-
centes a partir de 2021, bem como dos Planos Estaduais de Educacao.

Observa-se que o Partido dos Trabalhadores possui participacao po-
litica destacada na Regiao Nordeste, com efeito redutor de contratos
temporarios no Piaui, desde 2019; com Fatima Bezerra, no Rio Grande
do Norte, que perseguiu a politica, aparentemente, iniciada no gover-
no PSD de Robinson Faria; e, com menos intensidade na Bahia, ainda
que na gestao Jacques Wagner, em 2011, registrou-se 1/3 de contratos
precarios e na de Rui Costa, em 2020, 24%. O destaque positivo é feito
em Sergipe, para o governo Marcelo Déda, que, em 2014, praticamente
eliminou os docentes nao efetivos (1%), nao obstante seus sucessores
tenham mantido percentuais reduzidos — 10% em 2020 — observa-se
acentuado movimento ascendente na nao efetivacao de docentes.

Em contraposicao, o estado do Ceara, governado pelo PT desde
2015, em seis anos reduziu minimamente a heranca de 72% de nao
concursados deixada por Cid Gomes, a época filiado ao Partido Repu-
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blicano da Ordem Social (PROS), uma vez que passa a 61% em 2015 e
finaliza a série historica com 65%.

O governo do Partido Comunista do Brasil (PCdoB) de Flavio Dino,
no Maranhao, ainda que tenha valorizado a remuneracao (R$ 6.867,68,
em principio a maior do pais) dos e das professoras e acima do piso
nacional, ndo combateu o legado da familia Sarney nas contratagoes
temporarias, tendo em vista que em 2020 recuperou os mesmos 34%
de 2011, quando da gestao de Roseana Sarney.

Tabela 2 — Distribuicao dos docentes da educacao basica nao concursados,
segundo governo estadual, redes estaduais, Regido Nordeste. 2011 a 2020 (%)

UF 2011 |2012 |[2013 |2014 |2015 |[2016 |2017 |2018 | 2019 |2020
Maranhao 34 30 31 30 36 31 31 37 33 34
Governos Roseana Sarney (PMDB) Flavio Dino (PCdoB)* Flavio Dino
(PCdoB)*
Piaui 60 42 39 15 63 55 44 43 3 10
Governos Wilson Martins (PSB) Wellington Dias (PT) Wellington
Dias (PT)
Ceara 60 63 69 72 61 57 60 61 63 65
Governos Cid Gomes (PROS)** Camilo Santana (PT) Camilo
Santana***
(PT)
Rio Grande 22 15 5 11 10 3 3 6 7 5
do Norte
Governos Rosalba Ciarlini (DEM) Robinson Faria (PSD) Fatima Bezerra
(PT)
Paraiba 55 52 44 47 29 30 28 52 52 48
Governos Ricardo Coutinho (PSB) Ricardo Coutinho (PSB) Jodo Azevedo
(Cidadania)
Pernambuco | 37 41 44 47 49 52 45 48 46 49
Governos Eduardo Campos (PSB) Paulo Camara (PSB) Paulo Camara
(PSB)

2. A série historica analisada tem atualizagao limitada, em razao da indisponibilidade dos mi-
crodados do Censo Escolar a partir de 2021. As sinopses estatisticas referentes as formas de
contratagdo impedem coteja-los, dada a impossibilidade de realizar cruzamento de dados. Em
2023, os e as docentes temporarias da educacao basica, por matricula, em cada estado eram:
56% no Maranhao; 54% no Piaui; 59% no Ceara; 6% no Rio Grande do Norte; 47% na Paraiba;
64% em Pernambuco; 38% no estado de Alagoas; 31% no Sergipe e 7% na Bahia.
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Alagoas 42 40 49 14 82 57 66 67 60 59

Governos Teotonio Vilela Filho (PSDB) Renan Calheiros Filho (MDB) | Renan
Calheiros Filho
(MDB)

Sergipe 32 40 6 1 2 2 3 7 8 10

Governos Marcelo Déda (PT) Jackson Barreto (MDB) Belivaldo
Chagas (PSD)

Bahia 30 28 30 31 34 31 31 31 26 24

Governos Jaques Wagner (PT) Rui Costa (PT) Rui Costa (PT)

*Atualmente filiado ao PSB. ** Até 2011 era filiado ao PSB.
#** Renunciou ao mandato em 2/04/2022, assumindo Izolda Cela (PDT).

Fonte: VENCO, 2022

Sao destacados no Grafico 1 os estados nordestinos com maiores per-
centuais de nao concursados: Pernambuco registra certa estabilidade na
precariedade, porém com nimeros elevados, acima ou préximos a 50%,
ao longo de toda a série historica; e os demais, com tentativas redutoras,
mas que recuperam, rapidamente, o movimento ascendente.

Grafico 1 — Distribuicao de docentes nao concursados, redes estaduais, Regiao
Nordeste, Ceara, Alagoas, Pernambuco e Paraiba. 2011 a 2020 (%)
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Fonte: VENCO, 2022 a partir do Censo Educacional, Inep. 2011-2020
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Todos os estados, exceto Piaui e Sergipe, tiveram reducoes signifi-
cativas de concursados entre 2011 e 2020, destacadamente Maranhao,
Bahia e Pernambuco.

Julga-se ser fundamental aprofundar os estudos particulares dedi-
cados a cada estado, a fim de verificar as acoes que realmente sus-
tentam percentuais reduzidos de docentes nao concursados. Algumas
hipéteses podem ser aventadas, a exemplo da contratacao de profis-
sionais via fundacoes privadas ou organizacdes nao-governamentais
e, portanto, ndo constando nas estatisticas. Ou, ainda, a ado¢ao de
outras medidas associadas, as quais igualmente levam a diminuicao
de docentes em geral, a exemplo da ampliacdo do niimero de alunos
por turma, e o encerramento ou extincao do periodo noturno, como
ocorrido no estado de Sao Paulo, e, mesmo, o avanco de processos de
municipalizacao do Ensino Fundamental I.

Areducao de postos de trabalho refletiu, igualmente, na composicao
da categoria profissional, segundo o sexo e tipo de contratacao, pois se
observa que, em quatro, dos nove estados da regiao, houve ampliacao
da parcela de mulheres concursadas, conforme Grafico 2: Piaui, Rio
Grande do Norte, Sergipe e, em propor¢ao bem menor, Bahia.

Grafico 2 — Distribuicao de docentes mulheres segundo tipo de contratacao,
redes estaduais, Regido Nordeste. 2011 € 2020 (%)
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Fonte: VENCO, 2022 a partir do Censo Educacional, Inep. 2011-2020
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Entre os homens, amplia-se significativamente a participacao de con-
cursados entre 2011 e 2020, em quatro estados. E enquanto em Pernam-
buco e Alagoas os nao efetivos crescem sensivelmente, o Ceara conserva
niveis mais elevados de precariedade ao longo de toda a série historica.

Gréfico 3 — Distribuicao de docentes homens, segundo tipo de contratacio,
redes estaduais, Regido Nordeste. 2011 e 2020 (%)
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Fonte: VENCO, 2022 a partir do Censo Educacional, Inep. 2011-2020

Constata-se no Grafico 3 que os homens vivenciaram situagoes mais
precarias percentualmente em relacao as mulheres na regiao. Enquan-
to as mulheres nao concursadas ultrapassaram os contratos estaveis
em trés estados (Ceara, Alagoas e Pernambuco), entre os homens, a
mesma situacao ¢ verificada em quatro deles, em 2020: Ceara, Per-
nambuco, Alagoas e Paraiba.
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A cor dos docentes da educacao basica na Regiao Nordeste

O registro da raca/cor entre os/as docentes foi mais elevado em re-
lacao a Regiao Norte. Em 2011, dois estados se destacaram pela nao
resposta: Sergipe (30%) e Bahia (15%). Todavia, os valores decaem em
2020 nos mesmos estados, para, respectivamente, 8% e 13%. E possi-
vel afirmar que os nao efetivos declararam — ou foram registrados pela
escola em maior quantidade em relacdo aos efetivos, uma vez que os
percentuais de nao respondentes se mostrou reduzido nos dois anos
analisados, exceto na Bahia, com 13% (2011) e 14% (2020); e outros
dois estados que ampliaram de forma mais significativa as nao decla-
racoes no intervalo: Ceara, de 2% para 10%; Alagoas, de 6% para 11%.

Os professores e as professoras sao prioritariamente de cor parda,
seguidos da branca. De um modo geral, observa-se certa paridade em
todos os estados nordestinos entre os dados do censo demogréafico e da
cor, conforme registrada pelas escolas no censo educacional. No en-
tanto, alguns estados apresentam composicao, onde além de ocorrer
uma reducao nos percentuais das pessoas pardas concursadas ou nao,
elas estdo em menor nimero nas escolas do que entre a populacao,
como sao os casos do Ceara, do Rio Grande do Norte, de Pernambuco
e da Bahia. Além disso, observa-se distribuicao com baixa variacao na
cor parda entre concursados e nao concursados, exceto no Rio Gran-
de do Norte, cujo percentual de concursados é reduzido de 2011 para
2020 de 42% para 27%. Neste estado, e na Bahia, verifica-se reducao
na proporc¢ao de docentes pardos, no periodo, tanto entre concursados
quanto entre nao concursados.
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Tabela 3 — Distribuicao de docentes, cor PARDA,
segundo estado e tipo de contrato. 2011 e 2020 (%)

UF Concursados Nao concursados Censo
demografico
2011 2020 2011 2020 2010
Maranhdo 62 62 62 66 67
Piaui 61 69 61 68 64
Ceara 61 54 54 53 62
Rio G Norte 42 27 48 41 53
Paraiba 48 55 52 57 53
Pernambuco 45 46 49 40 56
Alagoas 53 52 58 58 61
Sergipe 14 56 58 65 62
Bahia 58 55 56 52 60

Fonte: VENCO, 2022 a partir do Censo Educacional,
Inep. 2011-2020. Exceto nio respondentes

O mesmo movimento de concentracao populacional de pessoas
brancas nos estados foi observado entre os docentes. Na maioria dos
estados, constatou-se reducdo dos docentes de cor branca entre os
concursados, exceto no Rio Grande do Norte que apresentou sensivel
reducdo no intervalo analisado; e no Ceara e no Sergipe, onde ocorre-
ram aumentos percentuais. Mas no segmento dos nao concursados, tal
aumento aconteceu exclusivamente na Bahia. Apenas 3 dos 9 estados,
Maranh3ao, Piaui e Bahia apresentaram, em 2020, porcentagens apro-
ximadas tanto de docentes, independentemente do tipo de contrato,
quanto da populacdo de cor branca.
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Tabela 4 — Distribuicao de docentes cor BRANCA,
segundo estado e tipo de contrato. 2011 e 2020 (%)

UF Concursados Nao concursados | Censo
demografico
2011 2020 2011 2020 |2010
Maranhio 30 28 23 18 22
Piaui 30 23 30 24 24
Ceara 37 44 41 32 32
Rio G do Norte 54 23 46 22 41
Paraiba 46 38 41 32 40
Pernambuco 49 46 40 26 37
Alagoas 40 34 33 26 31
Sergipe 8 23 26 21 28
Bahia 27 22 22 25 22

Fonte: VENCO, 2022 a partir do Censo Educacional,
Inep. 2011-2020. Exceto nio respondentes

Entre os docentes e as docentes de cor preta, ha aproximacgoes com
o conjunto da populacao dos estados, com algumas distin¢oes entre os
tipos de contrato. No estado do Ceara, em 2020, havia maior presenca,
atingindo o dobro do percentual da populacao do estado entre os nao
concursados; e em Alagoas, no mesmo ano, uma diferenca de quatro
pontos percentuais a maior, exatamente o contrario do observado no
Rio Grande do Norte. Ha, entre os concursados, uma sensivel reducao
em Sergipe entre 2011 (30%) e 2020 (13%), bem como na Bahia e em
Alagoas, no sentido inverso, o que remete mais uma vez a problemati-
zagao acerca dos processos de preenchimento do Censo pelas escolas.
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Tabela 5 — Distribuicdo de docentes cor PRETA,
segundo estado e tipo de contrato. 2011 e 2020 (%)

UF Concursados Nao concursados Censo
demografico
2011 2020 2011 2020 2010
Maranhdo 7 10 7 8 10
Piaui 7 7 7 6 9
Ceara 2 2 10 5
Rio G do Norte 3 2 5 1 5
Paraiba 5 4 6 6
Pernambuco 6 5 5 6
Alagoas 5 14 6 11 7
Sergipe 30 13 8 9 9
Bahia 15 22 13 14 17

Fonte: VENCO, 2022 a partir do Censo Educacional,
Inep. 2011-2020. Exceto nio respondentes

Na tabela 5, optou-se por conservar uma casa decimal nos percen-
tuais, pois foi comum encontrar dados inferiores a 1%. Procedeu-se a
revisao dos microdados do censo educacional empreendido na Regido,
uma vez que dois estados, Sergipe e Rio Grande do Norte, sem tradicao
de populacdao amarela, como atesta a distribuicao do censo demografi-
co, apresentaram percentuais dispares em relacao ao IBGE, conforme
demonstrado na Tabela 6, em 2011 e 2020.
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Tabela 6 — Distribuicao de docentes cor AMARELA,
segundo estado e tipo de contrato. 2011 e 2020 (%)

UF Concursados Nao concursados Censo
demografico
2011 2020 2011 2020 2010
Maranhao 0,8 0,7 1,0 0,9 1,1
Piaui 1,9 1,0 2,2 1,4 2
Ceara 0,3 0,3 0,4 0,1 1,2
Rio G do Norte |o0,5 47,9 0,8 35,4 1,1
Paraiba 0,7 0,8 0,9 0,8 1,2
Pernambuco 0,6 0,6 0,5 0,3 1
Alagoas 0,8 0,0 0,8 0,6 1,1
Sergipe 44,6 7,4 6,9 3,7 1,3
Bahia 0,6 0,3 1,1 0,3 1,2

Fonte: VENCO, 2022 a partir do Censo Educacional,
Inep. 2011-2020. Exceto nio respondentes

A mesma dessemelhanca, ainda que menos acentuada, foi encontra-
da na declaracao de docentes indigenas no Maranhao, 7,1% em 2011,
e 7,7% em 2020, entre nao concursados, cujo estado registra 0,5% de
habitantes da mesma raca/cor; e no Ceara, 2,0% (2011) e 4,7% (2020),
contra uma populacao global do estado de 0,2% de indigenas. Todavia,
em Pernambuco, o registro era de 6%, em 2011, de professores nao
concursados, e com elevacao para 29,5%, em 2020; sendo que o IBGE
mensurou, em 2010, uma populacao de 1% de indigenas.
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Tabela 7 — Distribuicio de docentes INDIGENAS,
segundo estado e tipo de contrato. 2011 e 2020 (%)

UF Concursados Nao concursados Censo
demografico
2011 2020 |2011 2020 2010
Maranhao 0,1 0,2 7,1 7,7 0,5
Piaui 0,1 0,1 0,2 0,3 0,1
Ceara 0,2 0,0 2,9 4,7 0,2
Rio G do Norte | 0,1 0,1 0,4 0,0 0,1
Paraiba 0,4 0,2 2,1 3,9 1,2
Pernambuco 0,3 0,4 6,1 29,5 1,0
Alagoas 0,5 0,1 3,3 4,6 0,4
Sergipe 2,9 0,5 0,4 1,6 0,3
Bahia 0,0 0,3 8,3 8,2 0,4

Fonte: VENCO, 2022 a partir do Censo Educacional,
Inep. 2011-2020. Exceto nio respondentes

Como apontado anteriormente, os dados referentes a raca/cor di-
vulgados pelo Censo Educacional sugerem a possibilidade de a varia-
vel ndo ser tratada devidamente pelas escolas, seja na coleta — quando
do ingresso do professor e da professora — ou no preenchimento do
instrumento de coleta do Censo.

Os Planos Estaduais de Educacao: Regiao Nordeste

Entre 2014 e 2016, os estados da Regiao Nordeste publicaram as leis
concernentes aos Planos Estaduais de Educacio. E importante assina-
lar que dos nove estados, apenas dois deles se comprometeram com
percentuais de contratacao de docentes de qualquer natureza. Sergipe
e Piaui ndo fazem qualquer mencao a realizacao de concursos publicos
e ou estratégias para tal proposito.

Pernambuco e Alagoas, por sua vez, se comprometem a compor
90% dos docentes no regime estatutario. Porém, em Alagoas, até o
final do terceiro ano de vigéncia do PEE, ou seja, em 2019, quando
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registrou 60% de precarios, e posteriormente 59% em 2020. Fica im-

plicito, portanto, que nao houve agoes efetivas no combate a precarie-

dade no estado.

Quadro 1 — Metas nos Planos Estaduais de Educacao,

Regiao Nordeste, provisao de cargos docentes

Estado Meta Lei n°
Maranhao Prover e ampliar a oferta de concurso publico e 10.099, de 11
garantir a nomeacao imediata de profissionais de junho de
da educacdo para atuarem em sala de aula, 2014.
bibliotecas escolares, secretarias, laboratorios de
informatica e outros setores escolares, atendendo
as determinacoes legais para provimento de cargos
e carreiras.
Piaui Sem mencao. 6.733, de 17
de dezembro
de 2015.
Ceara Assegurar a periddica realizagido de concurso 16.025, de 30
publico para suprimento de todas as de maio de
caréncias efetivas nos quadros dos profissionais da | 2016.
educacao, nas redes estadual e municipais,
conforme estabelece o art. 37, inciso I da
Constituicao Federal e art. 67, inciso I, da LDB.
Rio G. do Instituir, no Estado e extensao aos municipios, 10.049, de 27
Norte junto ao Sinte, comissao permanente de de janeiro de
profissionais da educacdo para proceder ao 2016.
levantamento e a divulgacao das vagas existentes,
das cedéncias dos professores em face de decisao
junto aos 6rgaos competentes, a realiza¢ao de
concursos e outras providéncias cabiveis, ao
provimento de profissionais nas 4reas carentes,
relacionadas, principalmente, as exatas e
biologicas.
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Paraiba Assegurar a realizacao de concurso puablico | 10.488, de
para provimento de vagas na rede ptablica |23 de junho
de educacao basica, considerando as de 2015.
especificidades socioculturais das escolas
de campo e das comunidades indigenas,
quilombolas e ciganas.

Pernambuco | Estruturar os sistemas de ensino, buscando 15.533, de 23
atingir, em seu quadro de profissionais do de junho de
magistério, no minimo, 90% de servidores efetivos | 2015.
em exercicio na rede publica de educacao basica.

Alagoas Estruturar e manter as redes publicas de 7.795, de 22
educacao basica de modo que até o 3° (terceiro) de janeiro de
ano de vigéncia deste PEE, 90% no minimo dos 2016.
respectivos profissionais do magistério sejam
ocupantes de cargos de provimento efetivo.

Sergipe Sem mengao. 8.025, de 04

de setembro
de 2015

Bahia ingresso por concurso publico de provas e 13.559, de 11
titulos, composicao da jornada de trabalho e de maio de
formacao continuada em conformidade com o 2016.

conjunto de medidas regulamentares a disposicao
constitucional que pressupoe Planos de Carreira
definidos em lei.

Fonte: VENCO, 2022 a partir dos Planos Estaduais de Educacao

Observa-se que todos os estados nordestinos “asseguram” os planos

de carreira aos docentes e as docentes, exceto Bahia, que “estimula”,

em prazos variaveis, de dois a cinco anos.

Em levantamento sobre o cumprimento da Lei do Piso Salarial Na-

cional dos professores, realizado em 2019, a Confederacao Nacional

dos Trabalhadores em Educacao (CNTE)? indicou que, no Nordeste,

o estado de Sergipe foi o Gnico da Regiao a nao o praticar. O estado,

todavia, aprovou em marco de 2022 (Lei Complementar n° 05, de 15

3. Disponivel em <https://www.cnte.org.br/index.php/menu/tabela-salarial> Acesso em

29.jan.2024.
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de marco de 2022)+ aumento salarial e passa, entao, a ser o segundo
estado do Nordeste que melhor remunera os professores.

No Maranhao, o estatuto do magistério foi publicado no ano ante-
rior ao PEE, e aumentos salariais gradativos foram conferidos na ges-
tao Flavio Dino, com gratificacoes e promocoes concedidas em outu-
bro de 2021. Como apontado anteriormente, em 2022 o estado pratica
o maior salario em todo o pais aos docentes e as docentes com jornada
de 40 horas (R$6.867,68) em média, e mesmo os temporarios obtive-
ram elevacao de 30% em suas remuneracoes para jornada de 20 horas.

O plano de carreira no Piaui data de 2006 (Lei complementar n° 71,
de 26 de julho de 2006), anterior, portanto, ao PEE, e sem registros
da construcao de um novo plano, previsto para ser implementado em
2017. O estado pratica o piso nacional e os salarios podem chegar a R$
7.468,87 aos docentes e as docentes com titulo de doutor; neste caso,
estes vém a ser os maiores salarios efetivamente.

Quadro 2 — Metas nos Planos Estaduais de Educacao,
Regiao Nordeste, provisao de planos de carreira
Estado Meta
Maranhao Assegurar, no prazo de cinco anos, a elaboracao e implantacao
de planos de carreira, cargos e remuneracao para os profissionais
do magistério da Educacao Béasica e Educacao Superior publica
de todos os sistemas de ensino, tomando como referéncia o Piso

Salarial Nacional Profissional, definido em lei federal, nos termos
inciso VIII do art. 206 Constitui¢do Federal.

Piaui Assegurar, no prazo de 2 (dois) anos, a existéncia de Planos de
Carreira para os (as) profissionais de educac¢ao basica e superior
publica de todos os sistemas de ensino e, para o Plano de Carreira
dos (as) profissionais de educacao basica ptblica, tomar como
referéncia o piso salarial nacional profissional, definido em lei

federal, nos termos inciso VIII, do art 206 da Constituicao Federal.

4. Disponivel em < https://al.se.leg.br/Legislacao/Projeto/2022/PLC52022.pdf> Acesso em
29.jan.2024.
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Ceara

Assegurar Plano de Cargos, Carreira e Salarios — PCCS, dos
profissionais da educacdo basica e superior ptblica e de todos

os profissionais do Sistema Estadual de Ensino, de acordo com

o art.61, incisos I, I1, III da Lei n09.394/96 — LDB, no prazo

de 2 (dois) anos de vigéncia deste Plano e sua atualizacao até o
ano de 2024 e, em regime de colaboragao, fomentar a criacao

e atualizacao dos planos de carreira para os profissionais da
educacdo nos municipios, tomando como referéncia o piso salarial
nacional profissional, definido em lei federal, nos termos do inciso
VII do art.206 da Constituicao Federal.

Rio G. do
Norte

Assegurar, no prazo de 2 (dois) anos, a existéncia de planos de
carreira para os profissionais da Educacao Basica e superior
publica de todos os sistemas de ensino e, para o plano de carreira
dos profissionais da Educacao Bésica puablica, a implementacao

do Piso Salarial Profissional Nacional, definido pela Lei federal, n
11.738/2008, nos termos do inciso VIII do art. 206 da Constituicao
Federal.

Paraiba

Assegurar, no prazo de 4 anos, a existéncia de Planos

de Carreira para os profissionais da educacao basica

e superior publica de todos os sistemas de ensino e,

para o Plano de Carreira dos profissionais da educacao
béasica publica, tomar como referéncia o piso salarial
profissional, definido em lei federal, nos termos do inciso
VII do art 206 da constituicao federal.

Pernambuco

Assegurar, no prazo de dois anos, a existéncia de planos de carreira
para os (as) profissionais da educacao béasica e superior publica

de todos os sistemas de ensino e, para o plano de carreira dos
profissionais da educagdo basica ptblica, tomar como referéncia

o piso salarial nacional profissional, definido em lei federal, nos
termos do inciso VIII do art. 206 da Constituicao Federal.

Alagoas

Assegurar no prazo de 02 (dois) anos a reestruturagao e
implantacgio de planos de carreira para os (as) profissionais da
educacao basica e superior publica do sistema estadual de ensino de
acordo com as resolucoes do CNE: para o Plano de Carreira dos(as)
profissionais da educagao basica ptblica tomar como referéncia o
piso salarial nacional profissional definido em lei federal nos termos
do inciso VITI do art. 206 da Constituicao Federal.
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Sergipe Assegurar, no prazo de 2 (dois) anos, a existéncia de Planos de
Carreira para os (as) profissionais da educacao basica e superior
publica de todos os sistemas de ensino e, para o Plano de Carreira dos
(as) profissionais da educacao basica publica, tomar como referéncia
o piso salarial nacional profissional, definido em lei federal, nos
termos do inciso VIII do art. 206 da Constituicao Federal.

Bahia Estimular, no prazo de 02 (dois) anos, a existéncia de Planos
de Carreira para os profissionais da Educacao Basica ptblica,
tomando como referéncia o piso salarial nacional profissional,
definido em lei federal, nos termos do inciso VIII do art. 206 da
Constituicao Federal.

Fonte: VENCO, 2022 a partir dos Planos Estaduais de Educacio

Assevera-se a relevancia da construcao e atualizacao dos Planos de
Carreira ao magistério, pois nos estados analisados esses sao anterio-
res aos PEE firmados.

O estado da Paraiba: um contexto sécio-histérico e politico

A regiao nordestina passou por iniimeros processos socio estruturais,
seja desde a consolidacao da invasao europeia durante o século XV, com
a chegada dos portugueses, quanto pelos espanhdis e posteriormente
holandeses. Sua histéria é marcada por herois e heroinas, a exemplo de
Zumbi, Dandara, Tereza de Benguela ou Antonio Conselheiro; contendo
uma populacdo organizada politicamente desde meados de 1600, apre-
senta-se como uma das regioes que mais se desenvolveu nos altimos
tempos. Porém, sua histéria apresenta infindos meandros, possibilitan-
do uma imersao a partir do seu contexto historico.

A intencao dentro desse espectro é focar na formacao histoérica do
estado da Paraiba e consequentemente a sua evolucao sociocultural,
acertando a consolidagao de um Estado politico social, que se encontra
na contemporaneidade, acentuando uma curva de fragilidade, quando
nos referirmos a sua disposicao no painel de profissionais educadores.
Para tal, ha uma necessidade historica de revelar a sua formacao pe-
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rante o Estado brasileiro, tanto quanto seu contexto sobre a valoriza-
cao e/ou desvalorizacao do profissional de educacao basica, concomi-
tantemente a criacao de um plano de carreira do Estado, e seus tipos
de politica.

Com a emancipacao politica no territério, que posteriormente se
chamaria Brasil no ano de 1822, houve a quebra das relacoes com
Portugal; a primeira repuiblica formou-se em uma area a desbravar.
Entretanto, nesse periodo a historiografia traz a tona que é a partir
da luta entre os tabajaras e potiguaras que foi selada a conquista e de-
marcada a localizacao para a primeira povoacao da Capitania Real da
Parahyba, tornando-se, assim, os primeiros anos do futuro Estado da
Paraiba, como corrobora Oliveira (2003, p. 39)

Depois das lutas para tomar o territério paraibano aos potiguara,
que daqui estavam sendo expulsos pelos tabajaras, e da assinatu-
ra do acordo de paz com esses tltimos, fato que selou a conquista
em agosto de 1585, imediatamente se iniciou a escolha e demar-
cacio do local

Passados quarenta anos de sua fundagao, que se iniciou o processo
de ocupacao sucedido de sua urbanizacao; durante esse periodo a cida-
de construida no curso do Rio Paraiba passou pela afirmac¢ao do poder
figurativo; o cristianismo trazido pelos europeus fincou suas veias e ins-
talou templos que colocava a populaciao em suas asas. Era a constituicao
dos poderes da época, o império calcado na figura do rei e da religido,
demonstrada e representada pela construcao dos templos exuberantes.

Nos primevos tempos de sua economia, a Capitania Real da Parah-
yba estava associada a participacao na agroexportacao do agticar para
a Europa. Essa propagacgao econdmica perpassou os anos. Assim, a Pa-
rahyba se consolidou como centro comercial para o império, comenta
Oliveira (2003, p. 45): “[...] tais atividades econdmicas tiveram, ob-
viamente, enorme importancia nesse processo. Contudo, somaram-se
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a elas outros elementos, tais como a ‘necessidade’ de se expandir a Fé
catblica em terras americanas”. A respeito de sua estrutura social, a
Capitania da Parahyba seguia um modelo ja preestabelecido pela so-
ciedade da época, configurando-se em um modelo familiar patriarcal.
Entretanto, essa estruturacao, perante a atual Paraiba século XXI, per-
manece atualmente, ha geracoes, familias permanecem no poder ou-
torgando oligarquias que ainda se mantém no poder, desde sua forma-
cao. Esse aspecto reflete no processo politico educacional, acentuando
uma ruptura na formacao e desenvolvimento de melhorias do magis-
tério publico.

A luta pela valorizacao do magistério publico:
heroicos desde a origem

O sistema educacional em nivel mundial sempre acompanhou as
mudancas economicas, sociais, politicas e culturais; em sua primeira
instancia foi concebida para a formacao sociocultural dos filhos dos
burgueses e se caracterizava como uma educagdo para poucos, restrin-
gindo a educacao para os filhos dos pobres durante a metade do século
XVIII. Com o fim da Guerra Fria (1947-1991) e a dissolucao da Uniao
Soviética, houve a reorganizacao de um mundo bipolar para um siste-
ma capitalista que trouxe em seu viés varias mudancas para a educa-
cao escolar e especificamente para o sistema educacional brasileiro.

Nesse mesmo contexto, podemos encontrar um sistema educacio-
nal precarizado voltado a um mercado que exerce seu controle na for-
macao dos cidadaos, € a insurgéncia do neoliberalismo que se foca na
maior obtencao de capital e questiona a relevancia de uma educacao
voltada para o construtivismo. E a partir desses fatores que a luta dos
professores se demonstra intrinsecamente ligado a combater esse sis-
tema. Essa luta varia em escala micro e macro, sendo a micro, pautada
em uma reducdo da superlotacdo de alunos dentro da sala de aula e
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melhoramento da infraestrutura escolar, por exemplo; até atingir sua
macro versao, isto é, a obtencao de uma valorizacao profissional, ba-
seada em uma suplica melhoria salarial.

Com a promulgacao da Constituicao de 1988, foi estabelecido no ar-
tigo 206, como um dos principios base para a categoria do magistério:

Valorizacao dos profissionais da educacao escolar, garantidos, na
forma da lei, planos de carreira, com ingresso exclusivamente
por concurso publico de provas e titulos, aos das redes ptiblicas
(BRASIL, 1988, p. 1, grifo nosso).

Sobre os planos de carreira e remuneracao - os PCR sao criados por
uma lei que regulamenta um conjunto de normas que regem a carreira
dos profissionais de uma determinada categoria. Envolvendo, assim,
a remuneracao e o desenvolvimento de processos de dignidade do tra-
balho. Com a criacao da Lei n® 9.394/96 - Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDB) foi consolidado, a partir do artigo 67, que
os sistemas de ensino promoverao a valorizacao dos profissionais da
educacao, na qual em seu § 3° garante o piso salarial profissional.

Essas modificacOes para a categoria do magistério, concretizaram-se
como grandes conquistas para as professoras e os professores brasilei-
ros, na qual Vicentini e Lugli (2009) afirmam que “a melhoria das con-
dicoes de vida da classe trabalhadora docente é uma questao historica
que, dentro do modo de producao capitalista, perpassou por periodos
na histéria da educacao brasileira de conquistas e retrocessos”. Segun-
do o quadro 5, a respeito das metas nos Planos Estaduais da Educa-
cao, Regiao Nordeste, provisao de cargos docentes. O estado da Paraiba
comprometeu-se em assegurar a realizacao de concursos publicos para
provimento de vagas na rede publica de educacao basica, promulgado
a partir da lei 10.488, de 23 de junho de 2015. Todavia, nota-se que a
distribuicao de docentes nao concursados nas redes estaduais na Regiao
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do Nordeste (grafico 1) teve acréscimo entre os anos 2017-2018, periodo
no qual houve uma ascensao da extrema direita no Brasil.

Ainda sobre o estado da Paraiba, percebe-se que a média de remune-
racgao dos profissionais da educacao configura abaixo da classe, aumento
o cansaco dos docentes pela luta dos seus direitos, como corrobora Silva
(2023, p. 326): “o estado [da Paraiba] guarda uma das menores médias
remuneratorias, tanto na consideracao de todos os seus docentes como
na estratificacao entre efetivos e temporarios”. Segundo Silva (2024), a
composicao da remuneracao dos profissionais da educagao paraibanos
é constituida com uma série de gratificacoes em busca de sanar essa di-
ferenca, a qual é exemplificada da seguinte forma:

A composicao da remuneracao dos profissionais do magistério
paraibano foi se constituindo com uma série de gratificagdes que
evidenciam bdnus e responsabilizacio por praticas cotidianas da
profissdo: a Bolsa de Desempenho Profissional, regulada legal-
mente pelo estado (Paraiba, 2011b), é variavel de acordo com o
nivel e a classe do docente (estagio de avancos e progressoes na
carreira); a Bolsa Cidada foi normalizada com o Programa de
Educacdo Integral, composto por Escolas Cidadas Integrais,
Escolas Cidadas Integrais Técnicas e Escolas Cidadas Inte-
grais Socioeducativas (Paraiba, 2018b), sendo um incentivo
pago aos profissionais que estendam o seu vinculo de 30 para 40
horas, com valor atual de R$ 1.000,00; a Bolsa Incentivo Do
Programa de Modernizacao e Eficiéncia da Gestao de Apren-
dizagem da Paraiba, R$ 150,00 para professores que cumpri-
rem prazos burocriticos no sistema SABER (Paraiba, 2017b);
Gratificacdo de Hora aula, para professores que ampliarem de 30
para 40 horas, recebe as 10 horas proporcionais aos venci-
mentos atuais, na forma de gratificacao, previsto em PCR, e;
Gratificagdo temporaria docéncia, R$ 380,00 para prestadores
de servico (professores temporarios), definidas anualmente
por Decreto Estadual (Silva, 2024, p. 328-329).
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Essas nuances contribuem para uma luta direta da classe traba-
lhadora que ao nao se sentir devidamente valorizada, inicia uma luta
constante contra o Estado, resultando em sucessivas greves no intuito
de ser ouvida e conseguir seu direito. Ademais, é compreensivel que as
disputas possuem um precursor: o neoliberalismo, que em suas entra-
nhas nao possui um apego a valorizacao da carreira estatais, mas sim,
uma perspectiva de sucateamento das profissoes e um apego discre-
pante a terceirizacao, como discorre Silva (2023, p. 328), “[...] flexibi-
lidade de contratos, parcerias com a iniciativa privada e outras acoes
que caminham na direcao de precarizar o trabalho docente, tendendo
a tornar o profissional do magistério um empreendedor de si”.

Consideragoes finais

O capitulo objetivou evidenciar dados que demonstram o modo
como docentes da educacao basica estadual, especificamente os que
atuam nos ensinos fundamental, anos Finais, e médio dos estados da
Regido Nordeste, com enfoque na Paraiba, sdo tratados no que se re-
fere ao tratamento trabalhista. Tais dados, a luz das intencionalidades
presentes nos Planos Estaduais de Educaciao, demonstram, por um
lado, a discrepancia entre promessas legais e seu efetivo cumprimento.

O estado do Ceara é o primeiro colocado no ranking da precariedade
(63% na média da série histérica) nas relacoes de trabalho, seguido por Ala-
goas, com uma média no mesmo periodo de 54% e, em terceiro lugar, a
Paraiba, com 44%, em média de 2011 a 2020. Diante do exposto, indaga-se
acerca da qualidade de educacao que se pretende frente a manutencao de
um quadro instavel de docentes que impede a constituicdo de um coletivo
fortalecido no interior da escola e a continuidade dos contetidos programa-
ticos, dada a intermiténcia dos contratos. E, para além da educagio, pro-
move-se a instabilidade financeira e, consequente, precarizacao das condi-
coes de vida dos professores e das professoras da educacao basica.
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As politicas educacionais empreendidas pelos estados aderem ao
pensamento de Schultz (1973) sobre o capital humano, pois atribuem
aos individuos o insucesso na obtencao de empregos, pela falta de
compromisso com a educacao e com a baixa produtividade na econo-
mia. Assim, o poder publico prefere aderir a pilatizacdo, “uma vez que
pelas politicas educacionais analisadas as pastas da Educacao tém ‘la-
vado as maos’, como Pdncio Pilatos?, para o problema”(Venco, 2024,
p. 15) e permanecem evitando a realizacao de concursos publicos, des-
respeitando , assim, a Constituicao Federal de 1988, art.37, que reza
ser o ingresso no servico publico exclusivamente via certame publico;
e suas proprias leis ao declarar nos Planos Estaduais de Educagao seu
compromisso com os contratos estatutarios.
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As vozes originrias que ecoam da floresta para a sala de aula:

As textualidades indigenas nos livros didaticos de lingua portuguesa
do ensino fundamental 2024-2028

Miguel d’Amorim
Rosiane Xypas

Introducao

As vozes originarias nomearam de Pindorama “Terra das Palmeiras”
este territorio ancestral. No entanto, em 1500 essa terra foi tomada
pelos portugueses que escravizaram os corpos encontrados, apagaram
muitas vozes, silenciaram outras e impuseram a sua: uma voz falada e
escrita em lingua portuguesa. Esta voz colonial é a que nos ensinaram,
e aprendemos a usa-la oficialmente neste lugar, agora chamado Bra-
sil. Apesar do doloroso processo colonial, corpos e terras resistiram ao
apagamento e ao silenciamento e estao vivas, presentes e atuantes, 525
anos depois. Reconhecem-se, atualmente, segundo o censo de 2022 do
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), 1.693.535 pes-
soas indigenas que formam 305 povos com culturas e historias pro-
prias, falando 274 linguas!

Nao obstante essa quantidade de linguas existentes no Brasil, mui-
tos povos sao obrigados a aprender a lingua portuguesa para poder
interagir com a maioria da populacao do pais. Nesse contexto, as vozes
originarias, publicam textos seguindo o padrao da escrita ocidental.
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Segundo Kaka Wera (2023), no tocante ao campo literario, temos 105
escritores indigenas por todo Brasil que ja publicaram em 120 edito-
ras, somando um total de 365 livros com ISBN. Desse modo, essas vo-
zes originarias estdo contando as suas historias em lingua portuguesa,
ressoando as suas cosmovisoes através das ondas sonoras de radios,
audios e podcasts; estdao mostrando o seu olhar pelas cameras foto-
graficas e televisivas do YouTube, Instagram, TikTok, Kawai e Face-
book dentre outros; também estao publicando suas palavras em livros
literarios, filosoficos e cientificos. Todos esses espacos etnomidiaticos
estdo presentes na rede tecida pelas maos da internet que interconecta
as linhas das vidas de pessoas que vivem do outro lado do rio, da rua
ou do mundo e nos entrelaca em um tecido social com cores, dores,
sabores e odores diferentes, mas juntos na mesma rede.

Porém, h4 espacos onde o balancar dessa rede ainda nao chegou. E
um desses espacos é a Escola, pois vemos na maioria delas, o formato
bancario chamado de “fila indiana” que diz muito sobre um ensino
focado no objeto, ndo na natureza. E neste caso, o objeto é o futuro.
Assim, foca-se no Futuro, no abstrato, e deixa-se de lado a presenca do
presente do Outro. Nesse processo, infelizmente, continuamos a cami-
nhada ignorando as sabedorias ancestrais e sendo pisados pela nossa
ignorancia. Mas, quem diz escola, diz Leis e diretrizes educacionais.

Temos trabalhado incessantemente com a poesia indigena desde
2017 em nossas pesquisas, e embora tenhamos conseguido obter re-
sultados satisfatérios no chao da sala de aula, podendo “verificar, no
encontro com a poesia de Marcia Kambeba, deslocamentos do olhar
dos estudantes sobre a cultura dos povos originarios e que eles [os es-
tudantes] ampliaram o olhar em prol de outras perspectivas de prati-
cas humanisticas e culturais” (D’Amorim; Xypas, 2021, p. 389), con-
tinuamos em nosso doutorado nessa caminhada para fomentar em
outrem as sabedorias ancestrais.
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A proposito, no Brasil, para podermos voltar o nosso olhar para
tras e para as margens dos rios, foi necessario a criacao de uma lei
constitucional, a Lei 11.645/2008, que afirma, no Art. 26, o seguinte:
“Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio, pu-
blicos e privados, torna-se obrigatoério o estudo da histéria e cultura
afro-brasileira e indigena”. Isto é, s6 contamos a Historia do Brasil
por obrigacao, porque as escolas preferem narrar o Brasil da Historia.
Além da Lei, A base Nacional Comum Curricular (BNCC) na habilida-
de (EF67LP28) faz timidamente referéncia a cultura indigena, quando
orienta um ensino-aprendizagem em que o estudante leia, de forma
autonoma, e compreenda — selecionando procedimentos e estratégias
de leitura adequados a diferentes objetivos, e levando em conta carac-
teristicas dos géneros e suportes, expressando avaliacao sobre o texto
lido e estabelecendo preferéncias por géneros, temas e autores. Mas o
documento nao especifica qual cultura indigena. Presentemente, pe-
rante toda a publicacao de autoria indigena, é legitima a obrigatorie-
dade da Lei 11.645/2008, do que preconiza a BNCC e do que exige o
guia do Livro Didéatico.

Diante de tal questionamento, nossos objetivos foram os seguintes:
1. verificar quantas textualidades indigenas estao presentes nos livros
didaticos de lingua portuguesa nas onze (11) colecoes aprovadas; ii.
identificar quais as textualidades indigenas compdem as onze cole¢oes
investigadas. Assim, para atingirmos esses objetivos, fizemos um le-
vantamento quantitativo, por meio de uma anélise minuciosa de cada
pagina de cada livro, a fim de verificar ndo somente o quantitativo de
textualidades indigenas presentes, mas também suas autorias. Para
tal, elaboramos tabelas para mostrar o nimero de textualidades exis-
tentes em cada livro de cada colecado. Esta é constituida de quatro li-
vros para cada colecao. Como analisamos onze, totalizamos a consulta
em 44 (quarenta e quatro) livros, sem contar que cada livro possui
mais de duzentas paginas.
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Por fim, obtivemos um numero total sobre o qual refletimos criti-
camente sobre a presenca das textualidades indigenas nos livros ana-
lisados. Perguntamos, entao, se e como estao apresentadas as textua-
lidades indigenas nas onze cole¢oes aprovadas pelo PNLD e Material
Didatico de Lingua Portuguesa.

As textualidades indigenas: um (entre)lugar no livro didatico"?

Pensando no termo textualidade, sabemos que ele nao é raro no
campo de atuacdo profissional das Letras. Por textualidade invoca-
-se texto, e a definicao deste termo, embora ampla, é bem precisa no
campo das pesquisas e ensino. Desse modo, assumimos que textua-
lidades indigenas emergem de modalidades variadas, de acordo com
Thiél (2012). De fato, inserir nas praticas cotidianas escolares a leitura
das textualidades indigenas, para além do més de abril, quica, além
do Brasil, é (re)conhecer as vozes originarias produzidas na América
Latina como um todo. E desse modo, é também considerar as reivin-
dicacdes atuais pelo reconhecimento de diferentes etnias, diferentes
linguas e culturas indigenas. Em outras palavras, mais do que uma
adicao das textualidades indigenas nas salas de aula, faz-se necessario
uma institucionalizacdo das mesmas. Dito de outra forma, as textua-
lidades indigenas podem e devem ser escolarizadas em didlogo com
as culturas ja escolarizadas de outros povos. Ressaltamos que insti-
tucionalizar as textualidades, ndo significa excluir outras, trata-se de
didlogos epistemologicos pluriversais, nao de um monologo universal
onde e quando s6 um tem voz.

Assim, entendemos que as textualidades indigenas sao manifesta-
coes literarias, artisticas e discursivas que refletem as visdes de mun-
do, as experiéncias, e as tradicoes culturais dos povos indigenas. Essas

1. Este texto se origina de um recorte de nossa tese de doutorado em Teorias Linguisticas da
linha 3 voltada para o Ensino de linguas e Literaturas do Programa de Letras — PPGL-UFPE.
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manifestacoes tém uma importancia crucial nao apenas como expres-
soes culturais, mas também como instrumentos de resisténcia, pre-
servacao cultural e afirmacao da identidade. Concordamos com Thiél
(2011) sobre o conceito de textualidades indigenas:

Compostas em um entre-lugar cultural de enfrentamento e inter-
cambio, as textualidades indigenas revelam seu carater hibrido,
estando nao s6 vinculadas a grafia pictérica ou tactil, mas tam-
bém a tradicio oral e a elementos de performance. Assim, é ne-
cessario valorizar sua multimodalidade discursiva, sua narracio
e narrativa, e os contextos de sua producao e recepgio. A compo-
sicao de todos estes elementos justifica, entao, nossa preferéncia
pelo termo textualidades indigenas, em vez de literatura ou ora-
tura (Thiél, 2011, p. 6634).

O que afirma Thiél (2011) abre um leque de oportunidade para traba-
lhos na sala de aula que envolvam textos multimodais e levem em conta
producao e recepc¢ao nas habilidades a serem desenvolvidas pelos es-
tudantes. Além do mais, optar pelo termo textualidades indigenas, nao
¢é patentear a presenca de um ponto de vista peculiar quando se trata
daquilo que conhecemos mais como Literatura? Ainda com a autora em
questao, respondemos a pergunta que acabamos de ler ao afirmar que

Os textos indigenas brasileiros incluem nao s6 palavras, mas
desenhos, cores e representacoes que provocam reacgoes basea-
das em valores e tradicOes culturais proprias. As ilustracgoes, por
exemplo, vistas normalmente por olhos educados na tradicao oci-
dental como expressao artistica ou como decoragdo, comportam
significados que implicam leitura e traducao. Além disso, embora
as ilustracoes sejam consideradas muitas vezes complementares
a escrita, pode ser a escrita alfabética também complemento do
elemento pictérico (Thiél, 2011, p. 6634).

Essas caracteristicas dos textos indigenas apresentados na citacao aci-
ma desloca o nosso olhar do texto nao indigena que perfaz uma literatura
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ancorada em palavras que formam textos com palavras escritas na maio-
ria das vezes. O que se tem em comum entre as textualidades indigenas e
o que conhecemos por literatura vai suscitar apenas os valores e tradigoes
culturais ocidentais lus6fonas e nao as cosmovisoes dos povos origina-
rios. Todavia, o valor acordado a leitura, de um modo geral, perfaz nosso
modo de ler e nosso modo de ser lendo (Xypas, 2022). Mas a leitura das
textualidades indigenas implicaria em qué para nosso aluno?

Ler textos indigenas também implica refletir sobre a localizacao
sociopolitico-cultural do narrador/autor e do ouvinte/leitor, as
cosmovisoes tradicionais e ocidentais em sua intera¢do, bem
como os contextos de producao e de recepcao das textualidades
indigenas (Thiél, 2011, p. 6634).

Reconhecemos que a riqueza das textualidades indigenas reside na
diversidade de vozes, idiomas e formas artisticas que contribuem para
um entendimento mais amplo e preciso das experiéncias e culturas
indigenas. No campo do ensino, pensamos que urge se fazer enten-
der que essas expressoes nao apenas enriquecem a pluridiversidade
cultural, mas também desconstroem estereo6tipos, contribuindo para a
construcao de sociedades mais inclusivas e respeitosas.

As textualidades indigenas s3o vistas como as linguagens orais,
visuais, audiovisuais, corporais, manifestacoes artisticas, producao
cientifica e os textos em linguagem escrita alfabética no Brasil, como
sabemos, a lingua portuguesa. Ha igualmente textos publicados na lin-
gua originaria de cada povo e os hibridos, isto é, na lingua originaria e
na do colonizador, bem como as linguagens multimidiaticas, transmi-
diaticas e interativas. Essas textualidades sao publicadas tanto para os
indigenas quanto para os nao indigenas mediante discursos nao lite-
rarios e obras literarias de autoria indigena®. Ademais, as textualida-

2. O sintagma textualidades indigenas é apresentado minuciosamente em nossa tese em an-
damento.
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des indigenas apresentam uma nomenclatura nos manuais didaticos,
reconhecidas como grafite, grafismo, foto, fotografia, narrativa de me-
moria, lenda, mito, artes rupestres, trecho de fala, crénica, conto, poe-
ma, texto autobiografico, entrevista, lenda, capa de livro, carta aberta,
reportagem, ilustracao, reproducao de tela, depoimento, relato de me-
moria, letra de musica, cena de videoclipe, cartaz, texto informativo.

Nesse sentido, ao empregarmos o termo textualidades indigenas
destacamos a necessidade de valorizar a riqueza de sua multimoda-
lidade e pluridiversidade discursivas, por reconhecermos que as vo-
zes originarias transcendem as fronteiras convencionais da linguagem
ocidental. No tocante a literatura indigena, compreendemos ainda
com Thiél (2012) que

O estudo da textualidade indigena deve levar em conta o entre-
lugar cultural dessa producao. A textualidade indigena composta
entre a letra e o desenho, entre o olhar e a voz, altera a construcao
da linguagem poética e imprime estilos particulares a criacgao li-
teraria (Thiél, 2012, p. 38).

Desse modo, a interacao entre cosmovisoes tradicionais e ociden-
tais ganha destaque, assim como os contextos especificos de producao
e recepcao das textualidades indigenas. Sob a 6tica das textualidades
indigenas, a escrita pode, em si, ser um complemento essencial para o
entendimento completo do significado subjacente ao elemento visual.
A proposta é desvendar as camadas de significado que emergem quan-
do a palavra e a imagem se entrelacam, criando uma sinergia tnica.

Nesse contexto, as ilustragoes, frequentemente interpretadas pela
perspectiva educacional ocidental como expressdes artisticas ou me-
ramente decorativas, revelam significados profundos que demandam
uma leitura e traduc@o mais sensiveis. Ademais, observamos a relagao
entre a escrita alfabética e o elemento pictorico, desafiando a nogao
convencional de que a escrita é simplesmente complementar as ima-
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gens. Isso é notavel quando nos deparamos diante de textos que incor-
poram nao apenas palavras, mas também desenhos, cores e represen-
tacOes que provocam reacoes intrinsecas a valores e tradicoes culturais
especificas do mundo ocidental.

Por falar em mundo ocidental, sabemos que um dos meios de in-
formacao e formacao mais importantes € o livro impresso. E na escola
nao é diferente. O livro didatico, especialmente na sala de aula, é talvez
o Unico livro que o estudante do ensino fundamental, anos finais, no
Brasil pode ter em casa. Para uns é o Gnico que pode ler, para outros,
talvez o segundo, apoés o livro da religiao a que pertence.

O livro didatico é um material financiado pelas politicas publicas de
educacao do Brasil e tem uma grande contribuicao nas aulas. Confor-
me Bunzen (2005, p. 73):

O livro didatico de Lingua Portuguesa constitui-se como um ma-
terial que foi pensado intencionalmente para o uso em situagoes
escolares coletivas (nas salas de aula) ou individuais (em casa).
Ou seja, sua principal funcao social é colaborar para o desen-
volvimento do processo de ensino-aprendizagem formal e siste-
matizado da Lingua Portuguesa. Seus principais interlocutores
— professores e alunos — encontram, em suas sucessivas paginas
impressas, uma forma especial de disponibilizacao e de circu-
lacdo de objetos do conhecimento que se vinculam a disciplina
escolar ‘Portugués’ ou ‘Lingua Portuguesa’ — também ja denomi-
nada de ‘Comunicacio & Expressao’.

Reconhecemos também que livro didatico desempenha diversas fun-
coes sociais no contexto escolar, incluindo a mediacao do conhecimen-
to, padronizacao do ensino, apoio ao professor, promocao da inclusao,
desenvolvimento de habilidades de leitura e escrita, estimulo a reflexao
e pensamento critico, acompanhamento de mudancas no conhecimen-
to, socializacdo e construcao de identidade, além de servir como referén-
cia para a comunidade escolar. E um material essencial para a escola,
mas nao deve ser exclusivo, e sim complementar a outras estratégias
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educacionais. Bunzen (2009) destaca que o livro didatico desempenha
uma funcao significativa no contexto mais amplo da cultura brasileira,
nas praticas de letramento e na esfera da producao editorial.

O fato é que o livro didatico, em especial o de lingua portuguesa, é
um material necessario, é importante para a formacao do leitor, sobre-
tudo do leitor de textos literarios, devido a pluralidade de textos que
compodem esse ambiente antologico enquanto coletanea e ontolégico
enquanto algo inerente ao ser, ao ente, estudo do ser e sua existéncia.
Um dos principios e critérios do Guia do Livro Didatico/2024, é pro-
mover positivamente a cultura e a histéria afro-brasileira, quilombo-
la, dos povos indigenas e dos povos do campo, valorizando cada um
desses segmentos sociais em suas tradicoes, organizacoes, saberes,
valores e formas de participacdo social. Contudo, fizemos um levan-
tamento apenas das textualidades indigenas nas onze colecoes, a fim
de investigar se e como é representada a presenca das vozes origina-
rias nos livros do 6° ao 9° ano. Nesta ocasiao, reconhecendo a funcao
social do livro didatico, sabendo da Lei 11.645/2008 e as diretrizes
da BNCC, sentimo-nos provocados a procurar a insercao das textua-
lidades indigenas nos livros didaticos. Ademais, seria o livro didatico
uma presenca constitucional, isto é, independente da Lei, por meio do
qual os autores incorporam as vozes indigenas por reconhecerem a sua
importancia ética, estética e cognitiva para os estudos das linguagens?

Caminhos abertos pelas maos a procura das textualidades
entre as folhas dos livros didaticos de Lingua Portuguesa

Os caminhos metodologicos desta pesquisa precisaram ser aber-
tos pelas maos para poder caminhar com os pés no chao. A presente
pesquisa quantitativa e qualitativa analisa todas as colecoes de lingua
portuguesa aprovadas pelo PNLD 2024 - anos finais para o ensino fun-
damental nas escolas publicas brasileiras no quadriénio 2024-2028. O
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levantamento focou em catalogar a quantidade de textualidades indi-
genas nos livros didaticos de lingua portuguesa, como também o tipo
de textualidade encontrado, como mencionado anteriormente.

Compreendendo a pesquisa quantitativa, segundo Michel (2005),
que afirma ser ela conseguida pela busca de resultados exatos e evi-
denciados por meio de variaveis preestabelecidas, ela é do tipo que se
verifica e explica a influéncia sobre as variaveis, mediante analise da
frequéncia de incidéncias e correlacdes estatisticas. No contexto desta
pesquisa, o interesse de saber a respeito das textualidades indigenas,
os livros didaticos foram a principal trilha a ser alcangada, no entanto
os nuimeros nos contam uma histéria que nem sempre ela é contada
pela palavra. Dai o porqué, apds apresentarmos o quantitativo, senti-
mos a necessidade de refletir sobre os dados e deixar para os leitores a
seguinte provocacao: O que dizem os nimeros? Isto €, o que nos revela
a quantidade de textualidades encontradas nas folhas “brancas” dos
livros didaticos de lingua portuguesa?

Apresentamos agora as cole¢oes por onde nossas maos caminharam.

Tabela 1: Colecoes do PNLD 2024-2028

Colecao Autoria Editora
A Conquista Lingua Eliana Lidcia Santos Beltrao, Editora FTD S.A.
Portuguesa Tereza Cristina Santos Gordilho
Trajetorias Lingua Marcos Rogério Morelli, Editora FTD S.A.
Portuguesa Luisa Moreira Viana Moura,

Natélia Cristina Martins de S4,

Taciane Marcelle Marques
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Arariba Conecta —
Portugués

Marilia Rodela de Oliveira,
Talita Mochiute Cruz,

Aline Ruiz Menezes,
Andressa Munique Paiva,
Ariadne Mattos Olimpio,
Cassiano Butti,

Edna dos Santos Marini,
Joao Reynaldo Pires Junior,
Maria Elisa Curti Salomé,
Maria Silvia Goncalves,
Regina Braz da Silva Santos Rocha,
Wilker Leite De Sousa,
Daniele Lopes Freitas

Editora Moderna
Ltda

Novo Singular &
Plural: Leitura,
Produgio e Estudos de
Linguagem

Shirley Goulart de Oliveira Garcia
Jurado,
Marisa Balthasar Soares

Editora Moderna
Ltda

Superacao! Portugués

Silvana Rossi Julio,
Marcia Lenise Bertoletti

Editora Moderna
Ltda

Jornadas: Novos
Caminhos — Lingua
Portuguesa

Juliana Vegas Chinaglia,

Dileta Antonieta Delmanto Franklin
de Matos,

Laiz Barbosa de Carvalho

Saraiva Educacao
S.A.

Portugués Linguagens

Carolina Assis Dias Vianna, William
Roberto Cereja

Saraiva Educacao
S.A.

Telaris Essencial: Ana Maria Trinconi Borgatto, Editora Atica S/A
Portugués Terezinha Costa Hashimoto Bertin,

Vera Lucia de Carvalho Marchezi
Geragdo Alpha Lingua | Cibele Lopresti Costa, Isadora Edigoes SM Ltda
Portuguesa Pileggi Perassollo,

Greta Nascimento Marchetti
Colecao Metaverso Camila Sequetto Pereira, Luciana Editora SEI Ltda
Lingua Portuguesa Mariz, Luciana Mariz, Fernanda

Pinheiro Barros, Licia Fernanda

Pinheiro Coimbra
Se Liga Na Lingua: Cristiane Escolastico Siniscalchi, Editora Moderna
Leitura, Producao de | Wilton de Souza Ormundo Ltda
Texto e Linguagem

Fonte: os autores
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Comecamos por afirmar que assim que as editoras iniciaram as
divulgacoes pelos sites, redes sociais e nas escolas, sistematizamos o
percurso metodologico que desenvolvemos em 5 etapas, sendo: a pri-
meira etapa: acessamos o Guia digital do PNLD 2024 - Obras dida-
ticas de lingua portuguesa - e elaboramos a tabela 1, onde as colecoes
analisadas estdo descritas por nome da colecdo, autoria e editora. Na
segunda etapa, acessamos as colecoes de lingua portuguesa e fizemos
o download em PDF de cada colecdo em um arquivo digital. Na tercei-
ra etapa, investigamos se e como as textualidades indigenas se apre-
sentam em cada livro de cada colecdo. Na quarta etapa, identificamos
todas as textualidades indigenas encontradas em cada obra de sua res-
pectiva colecio, em um total de 44 obras didaticas. A proporcio em
que iamos identificando as textualidades indigenas, elaboramos uma
tabela para as onze colecoes. Ressaltamos ao leitor que cada tabela
contém: o nome da colecdo, dos autores, o ano escolar, o titulo ou
descricao da textualidade indigena encontrada e a pagina do livro
didatico onde se encontra tal textualidade. Em recorte, apresentamos
o quantitativo das textualidades indigenas presente no corpus de cada
colecao estudada. Na quinta e ultima etapa, elaboramos uma tabela
demonstrativa que contém os nomes das textualidades, o ano escolar
e o quantitativo em cada obra. Assim, coletamos um corpus geral das
textualidades indigenas. O resultado do estudo desta etapa esta apre-
sentado de forma concisa na tabela 13.

A flecha das textualidades indigenas lancada
no papel impresso dos livros didaticos

A flecha é simbolo da inter-relacao entre os povos indigenas e a na-
tureza, ao mesmo tempo que o defende, protege, também o alimenta.
Por meio dela, muitos povos indigenas alimentaram suas familias, de-
fenderam seus territorios, protegeram-se dos predadores. Hoje, a fle-
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cha, simboliza a palavra que é lancada em lingua portuguesa ao cora-
cao do outro antropolégico que nao conhece a forca da voz da Natureza
sustentada pelas arvores, bichos, pedras, montanhas, rios, gentes que
falam uma linguagem carregada de harmonia, de vidas e sentimentos.
Ela é a linguagem hoje publicada pelos povos indigenas em folhas de
papel para que nos, que nao entendemos as folhas das arvores, possa-
mos conhecer uma outra histéria sobre a nossa historia.

Uma pergunta nos vem a mente: Se o livro didatico de lingua portu-
guesa carrega em sua bagagem diversas vozes, por que nao compartilhar
sabedorias de vozes minoritarias com quem vive nas salas de aulas dis-
tantes das cosmovisoes indigenas? Sabemos que a colonialidade é disse-
minada em toda a sociedade mediante os principais veiculos discursivos
e assim se estabelece como se fosse a inica sabedoria ou verdade a quem
as pessoas devem seguir e acreditar. Conforme Torres (2007, p. 131):

Mesmo que o colonialismo preceda a colonialidade, esta sobrevi-
ve a ele se mantendo viva através de varios elementos, tais como
nos manuais de aprendizagem (livros didaticos, entre outros),
nas normas para producao de trabalhos académicos, na cultura
comum, na autoimagem dos povos e nas aspiracoes dos sujeitos,
para ficarmos em alguns exemplos, ou seja, ‘respiramos a colo-
nialidade na modernidade cotidianamente’.

Como explicitado na citagao, os manuais didaticos servem de ele-
mentos para perpetuacao da Colonialidade. Entretanto, esses ma-
nuais sao consequéncias de um sistema de educacao que privilegia
uma matriz curricular ocidental eurocentrada, enfatizando textos ca-
nonicamente reconhecidos por uma academia que também prioriza
na formacao dos professores de letras os géneros textuais e literarios
cristalizados pelo pensamento ocidental. Ressaltamos que nao somos
contrarios o ensino desse conhecimento, mas problematizamos o fato
de outros conhecimentos, como os indigenas, por exemplo, nao terem
0 mesmo espaco/tempo dentro do sistema da educacao brasileira.
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Como o livro didatico é um locus onde oportuniza o estudante o
acesso a varios textos, apresentamos por meio de tabelas quais textua-
lidades indigenas estao presentes em cada colecao desses livros. Cada
tabela é seguida de um breve comentario sobre as constatacoes da pre-
senca das textualidades indigenas nos LD analisados.

Tabela 2: Livro didatico e suas textualidades indigenas
A Conquista Lingua Portuguesa, Editora FTD S.A.

Ano | Textualidade |Descricido Pagina
60
7° Grafite Selva Mie do Rio Menino, feito pela 147

artista indigena Daiara Tukano, na
Avenida Amazonas, em Belo Horizonte
(MG), 2020. A imagem ocupa uma area
de mais de 1.000m?2.

80 Narrativa de
memorias

Ritual da tukadera de autoria do indigena 265-267

Yaguaré Yama.
Grafismo Simbolo da forca, do poder; 272-273
Simbolo do conhecimento;

Simbolo da cobra, usado pelo cla Cukuyé;
Simbolo da infancia;

Simbolo da onca, usado pelo cla
Yaguareté;

Simbolo dos fantasmas ou 6. Wakaka, de
autoria do indigena Yaguaré Yama.

90 Foto 58

Artista indigena Denilson Baniwa e de
uma de suas obras chamada de Cunhatain,
antropofagia musical. 2018. Tinta acrilica
sobre tecido, 160 cm x 200 cm.

Fonte: dos autores

Como se pode constatar, a Tabela 2 ndo apresenta qualquer textua-
lidade indigena no sexto ano. No sétimo ano, encontramos um grafite,
e no oitavo, uma narrativa e mais seis grafismos. No nono ano, encon-
tra-se uma foto de um artista indigena.
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Tabela 3: Livro didatico e suas textualidades indigenas

Trajetorias Lingua Portuguesa

Ano | Textualidade Descricao Pagina
6° | Lenda Alenda de Jurutai, de Sean Taylor, 224-225
traduzida por: Maria da Anunciacao
Rodrigues.
Fotografia Em uma sessdo chamada A heranca cultural 240
indigena ha fotografias de mandioca,
maracas e cesto indigena.
7° | Entrevista Trecho de entrevista ‘Indigena, miss, 315
professora e influenciadora’, com Mari
Williams, da etnia wapixana.
80 - -
9° - - -

Fonte: dos autores

Na tabela 3, podemos constatar a presenca de textualidades indige-
nas no sexto ano com uma lenda indigena e uma sessao onde se encon-
tram fotografias de objetos culturais indigenas; e no sétimo ano, tre-
chos de entrevista com uma indigena. Mas nem no oitavo nem no novo
ano foram encontradas textualidades indigenas na colecao estudada.
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Tabela 4: Livro didatico e suas textualidades indigenas
Arariba Conecta — portugués - Editora Moderna LTDA

Ano | Textualidade | Descricao Pagina
6° Trecho do mito 65-66

Trecho de mito ‘Histéria do roubo do fogo’.
PAPPIANI, Angela; LACERDA, Inim4 (org.).
Historias do comego e do fim do mundo:

o contato do povo Paiter Surui. Sdo Paulo:
Ikoré/Washington, DC: Fundacao Forest
Trends, 2016. P. 70-71. Disponivel em:
https://forest-trends.org// wp-content/
uploads/2017/03/Hist%C3%B3rias-do-
come%C3%A70-e-do-fim-do-mundo.pdf.
Acesso em: 13 fev. 2022.

Fotografia Pinturas rupestres: Encontradas no Parque | 94

Sado Raimundo Nonato, no Piaui. Fotografia
de 2021.

Mito A noite: mito que pertence a um grupo 24
étnico da Amazonia, os Cashinahua.
GALEANO, Eduardo. Memoria do fogo I: Os
nascimentos. Porto Alegre: L&PM, 2010. P.
29-30.

“O buraco no céu de onde sairam os Kayapo”:
dos Kayapo, povo indigena que vive nos 34
estados do Para e Mato Grosso, recontado
pelo escritor indigena Daniel Munduruku.

79 Mito 28-29.

Trecho de fala 224

“Comecem a produzir floresta como
subjetividade, como uma poética de vida”, diz
Ailton Krenak a plateia portuguesa.

80 Cronica 150-151

“Tatuapé, o caminho do tatu”, de Daniel
Munduruku,
90 - -

Fonte: dos autores

Atabela 4 demonstra a presenca de duas textualidades no sexto ano:
dois mitos e pinturas rupestres. No sétimo, lemos mais um mito; no
oitavo ano, temos uma cronica literaria; e no nono ano nao consta ne-
nhuma textualidade indigena. Sobre os mitos, os livros nao explicam
que para os povos indigenas esses textos sao crencas e nao mera fic¢ao.
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Tabela 5: Livro didatico e suas textualidades indigenas

Novo Singular & Plural: Leitura, Producao e Estudos de Linguagem-Editora
Moderna LTDA
Ano | Textualidade | Descriciao Pagina
6° | Fala ‘Criancas indigenas sdo retratadas em 26
exposicao fotografica no Acre’, onde ha
trechos de falas indigenas.
Narrativa de Trecho do livro Meu avd Apolimério, de 41€43
memoria Daniel Munduruku.
7° Texto Texto sobre os Bré MC’s, primeiro grupo de | 25726
informativo rap indigena do Brasil.
8% | Artes rupestres | Amazgnia: mostram animais gigantes da era | 192
do gelo. Um bicho-preguica do tamanho de
um carro é um dos animais representados. O
painel estudado pelos pesquisadores.
Foto Em preto e branco, de autoria da fotografa | 211
indigena Pi Surui.
90 - _ -

Fonte: dos autores

Na tabela 5, podemos constatar no sexto ano dois excertos de tex-
tos e um texto completo. O sétimo ano, apresenta um texto sobre rap.
Indo ao oitavo ano, o aluno pode encontrar artes rupestres da amazo6-
nia e uma foto em preto e branco. Nao ha textualidades indigenas no

nono ano.
Tabela 6: Livro didatico e suas textualidades indigenas
Superacao! Portugués - Editora Moderna LTDA

Ano | Textualidade | Descricio Pagina

6° Conto O saber dos avos, do escritor Daniel 14 -15
Munduruku.

Conto A arvore que falava, escrito pelo curumim 40

guarani Jeguaka Mirim.
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7° Poema Unido dos povos, Marcia Wayna Kambeba 14

Poema
Foto

Mergulho fundo, Marcia Wayna Kambeba 15

Jovem indigena mergulhando no rio, de 17
Marcia Wayna Kambeba

Texto
autobiografico

Autora indigena Marcia Wayna 22-24

Foto Grupo Bro MC’s, grupo de rap indigena do | 198-199

Brasil, e texto sobre os artistas.

8 )
99 Entrevista

(Trecho) de uma entrevista com Marcia 22

Wayna Kambeba intitulada “A literatura

e o ativismo indigena — entrevistadora:
DORRICO, Julie; GALVAO, Demetrios. A
literatura e o ativismo indigena — entrevista
com Marcia Kambeba. Revista Acrobata,
Teresina, 13 abr. 2020. Disponivel em:
https://revistaacrobata.com.br/julie-
dorrico/entrevista/a-literatura-e-o-
ativismoindigena-entrevista-com-marcia-
kambeba/. Acesso em.

Poema Os filhos das 4guas do Solimdes, Marcia 23

Wayna Kambeba.

Fonte: dos autores

A Tabela 6 demonstra que no sexto ano ha dois contos; ja o sétimo
ano, apenas dois poemas, duas fotos e um texto autobiografico. No
oitavo ano, nao h4 textualidades indigenas; e no nono ano, temos um
trecho de uma entrevista e um poema integral.

Tabela 7: Livro didatico e suas textualidades indigenas

Jornadas: Novos Caminhos — Lingua Portuguesa - Saraiva Educacao S.A.

Ano | Textualidade | Descricao Pagina
6° Cronica A forca de um apelido, de Daniel 34 €35
Munduruku. Na pagina 261 ha referéncia ao
povo Bororo.
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7° Lenda Do povo indigena Bororo, ‘Como nasceram | 94795

as estrelas’, escrita por Clarice Lispector.

Capadelivio [ polorié: a origem dos alimentos, de Ariabo | 233

Kezo, que pertence ao povo Balatiponé, que
vive na regiao de Barra do Bugres (MT).

Carta aberta (Trecho) Assinada pelos indigenas Davi 264
Kopenawa Yanomami Sonia Bone Guajajara
Raoni Metuktire.
Entrevista (Trecho) Escritor e empreendedor indigena | 207
André Baniwa.
8° Foto 215

Grupo de Igorrotes (indigenas das Filipinas)
realizando a danca da chuva em ritual para
melhora das colheitas. Filipinas, foto de
2010.

Reportagem | TRABALHAR PARA (BEM) VIVER. Povo | 209-271
baniwa tem autonomia sobre seu tempo

e compartilha o que é produzido. Como
aprender com eles? Por Juliana Domingos
de Lima, onde ha um destaque para a fala da
indigena Fran Baniwa, antropologa.

Tustracao Do povo Baniwa faz a abertura da 269
reportagem.
Grafismos Tipicos do povo Baniwa 273
9° Fotografia Méscara da tribo Wauja (localizada no 96
Parque Nacional do Xingu, Mato Grosso)
exposta no Museu de Etnologia de Lisboa.
Fotografia “Pintura cantada”, extensa tira de papel 97
que reproduz histoérias cantadas em
apresentacgdo ao publico pelas mulheres
Naya, do estado de Bengala, India.
Poema 167-168

Cancdo peregrina, de Graga Graina.
Fonte: dos autores

A tabela 7, por sua vez, indubitavelmente parece ser a mais rica até
0 momento, apresenta no sexto ano uma cronica; no sétimo ano, uma
lenda, uma capa de livro, um trecho de carta e um fragmento de en-
trevista; no oitavo ano, uma foto, uma reportagem, uma ilustracao e
grafismos; e por fim, no nono ano, ha fotografias e um poema.
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Tabela 8: Livro didatico e suas textualidades indigenas

Portugués Linguagens - Saraiva Educacao S.A.

Ano

Textualidade

Descricao

Pagina

60

Poema

Intervencao humana, de Marcia Wayna
Kambeba

242

80

Radio

Yandé: disponivel em: http://radioyande.
com/. Acompanhe as discussoes das
comunidades indigenas do Brasil pelo site da
radio Yandé

222

Tela

Reproducio da obra A arvore de todos os
saberes (2013), do artista indigena Jaider
Esbell (1979-2021). Tinta acrilica sobre tela,
230 cm 3 250 cm

251

Depoimento

(Trecho) Professora Daiara Tukano, indigena
do povo Tukano.

279 e
280

90

Fonte: dos autores

Na tabela 8, no sexto ano, hd um poema; mas no sétimo e no nono

anos, nao se encontra nenhuma textualidade indigena. Entretanto, no

oitavo ano, ha discussoes de comunidades indigenas em uma radio, e

h4 uma pintura e um trecho de depoimento.

Tabela 9: Livro didatico e suas textualidades indigenas

Telaris Essencial: Portugués - Editora Atica S/A
Ano | Textualidade | Descricao Pagina
69 Relato de ; . L 146
_ Paragrafo inicial de um reato de memoria do
memoria escritor Daniel Munduruku

70 |- - -

80 - i .

9° - - -

Fonte: dos autores
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Definitivamente, a tabela 9 parece ser a mais “fragil” de todas, no
tocante a presenca de textualidades indigenas aqui estudadas, pois
apenas o aluno do sexto ano podera ler um paragrafo inicial de um
relato de memoria; uma vez que nao contam nem no sétimo, nem no
oitavo e nem no nono anos textualidades indigenas!

Tabela 10: Livro didatico e suas textualidades indigenas
Geracao Alpha Lingua Portuguesa- Edicoes SM LTDA

Ano | Textualidade | Descricao Pagina
60
7° Mito As serpentes que roubaram a noite: e outros 69

mitos: Uma palavrinha aos pequenos
leitores, de Daniel Munduruku.

8¢ Letr'f‘ de (Trecho) Koangagua ‘Nos dias de hoje 254
masica (traducio)’, do O Bréo MC’s.
9° | Foto Mulheres indigenas do povo Gavido durante | 202
uma disputa no quinto dia dos Jogos
Mundiais dos Povos Indigenas, em Palmas
(TO). Foto de 2015
Foto Modalidades de integracio praticadas nas 263

disputas dos Jogos Mundiais dos Povos
Indigenas.
Fonte: dos autores

Na tabela 10, o sétimo ano conta com a leitura de texto de um mito
indigena, mas no sexto ano nao h4 nada. Ha no oitavo ano um excerto
de letra de musica, e no nono, duas fotos.

Tabela 11: Livro didatico e suas textualidades indigenas

Colecao Metaverso Lingua Portuguesa - Editora SEI LTDA

Ano | Textua- Descricao Pagina
lidade

60

Capa ¢ Expediente ¢ Sumario ¢ Autores 60




Foto

Crianca da etnia Kayap6 da aldeia Moikarak6 com pintura
corporal de jenipapo e urucum. Sao Félix do Xingu, PA
(2016).

Crianca da etnia Munduruku, na aldeia Ipaupixuna. Baixo
Tapajos (2020).

Jovem da etnia Guarani Nhandeva ou Nandeva, da terra
indigena do bananal. Peruibe, SP (2021). Os guaranis
estdo divididos em trés grupos: Kaiowa, Nhandeva ou
Nandeva e M’by4.

Crianca da etnia Fulni-6 (2021).

Criancas da etnia Paresi ou Parecis, Aldeia Wazare, Cam-
po Novo do Parecis, MT (2021).

Criancas da etnia Patax6. Aldeia Barra Velha — Caraiva,
Porto Seguro, BA (2014).

Crianca da etnia Sateré-Mawé com pintura corporal e
tiara de penas de ave. Aldeia Inhaa-Bé, Igarapé do Tid,
Floresta Amazonica, Manaus, AM (2022).

Crianca da etnia Bororo da Aldeia Meruri, durante XII
Jogos dos Povos Indigenas. Cuiab4, Mato Grosso (2013).
Crianca da etnia Kraho com pintura corporal na tradicio-
nal Festa da Batata. Aldeia Santa Cruz, Itacaji, TO (2016).

160-161

Fotografia

Fotografias de rappers indigenas: O Broé MC’s é o primei-
ro grupo de rap indigena do Brasil.

Kaé Guajajara é uma cantora, compositora, atriz, autora e
ativista indigena que pertence ao povo Guajajar

Wescritor é um rapper indigena que pertence ao povo
Tupinamba

O rapper indigena Owera pertence ao povo Guarani Mbya.
Katt Mirim é uma rapper, artista e ativista que pertence
ao povo indigena Boe Bororo.

165

Cena de
video-clipe

Oweré surge das aguas.

168

Letra de
musica

Traducao da letra do rap Xondaro indigena Kaaguy Regua
de autoria de Owera e Bruno Silva.

166-167

Letra de
musica

Pandemia, de autoria de Kaé Guajajara e Kandu Puri.

170-172

Cartaz

Documentario Meu sangue é vermelho, de Graciela
Guarani e Thiago Dezan (2020).

175
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Reportagem

Indio ou indigena? Entenda a diferenca entre os dois
termos. A indigena Mércia Mura, integrante do povo
Mura, doutora em Historia Social pela USP, explica que
o termo ‘indio’ carrega ideias ultrapassadas e genéricas e
ndo abrange a diversidade que existe entre os povos.

186

Entrevista

Daniel Munduruku concedida a rede de televisao BBC
News Brasil, em 2019.

146-247

Autobio-
grafia

Escritor Daniel Munduruku.

248

Capa de
livro

Livros do escritor Daniel Munduruku:

Capa do livro Meu v Apolinario: um mergulho no rio da
(minha) memoria, de Daniel Munduruku, publicado pela
editora Studio Nobel.

Capa do livro As serpentes que roubaram a noite e outros
mitos, de Daniel Munduruku, publicado pela editora
Peiropolis.

Capa do livro Como surgiu: mitos indigenas brasileiros,
de Daniel Munduruku, publicado pela editora Callis.
Capa do livro Histérias de indio, de Daniel Munduruku,
publicado pela editora Companhia das Letrinhas.

Capa do livro Um dia na aldeia: uma histéria munduruku,
de Daniel Munduruku, publicado pela editora
Melhoramentos.

Capa do livro Cronicas de Sao Paulo: um olhar indigena,
de Daniel Munduruku, publicado pela editora Callis.

249

Capa de
livro

Sumario, Convite a leitura, Vozes ancestrais: dez contos
indigenas. Publicado em 2016, foi vencedor do Prémio
Jabuti 2017 na categoria Juvenil.

250-
252

Conto

“Os dois teimosos”, do livro Vozes ancestrais: dez contos
indigenas, de Daniel Munduruku.

253-
254

Foto

Crianca do povo MaraguA.

255

Texto
informativo

Sobre o povo Maragua, escrito por Daniel Munduruku

262

80

Fonte: dos autores
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O professor de lingua portuguesa que trabalha com a colecao “Me-
taverso” da editora SEI pode se alegrar no sétimo ano onde se encon-
tram textualidades indigenas. Mas, pasmem, ela deixa 6rfa de cultura
indigena os alunos de sexto, oitavo e nono anos. Desse modo, no sexto
ano, encontram-se: nove fotos de criancas indigenas; cinco fotos de
rappers; uma cena de videoclip; duas letras de musicas, um cartaz,;
uma reportagem, uma entrevista e uma autobiografia; seis capas de
livros literarios; um sumario de livro literario; um conto, uma foto,
um texto informativo e um cartaz. Perguntamo-nos: como podera uma
crianca de sexto ano, com sede da aprendizagem, processar tantas in-
formacoes e estoca-las em sua memoéria de longo prazo? Com que fim
didatico os autores fizeram isso?

Tabela 12: Livro didatico e suas textualidades indigenas

Se Liga Na Lingua: Leitura, Producao de Texto
e Linguagem- Editora Moderna LTDA

Ano | Textualidade | Descriciao Pagina
69 Foto

Sapatos de indigenas americanos no Museu 84
Britanico, em Londres. Fotografia de 2006.

70

8° Conto (Trecho) Hoje acordei beija-flor, de Daniel 269
Munduruku.

9° Poema Tana Kumuera Ymimiua. (nossa lingua an- | 99

cestral), de Marcia Wayna Kambeba.

Reportagem (Trecho) Hamangai Patax6 Hi-Ha-Hae, uma 165

jovem indigena.

Fonte: dos autores

Na altima tabela, a 12, apenas o sétimo ano nao contém textualida-
des indigenas. No sexto ano, encontramos uma fotografia; no oitavo
ano, um excerto de um conto literario; e no nono ano, temos um poe-
ma e um excerto de reportagem.

Os breves comentarios sobre as tabelas se veem como um panora-
ma; e evocamos os leitores deste texto a serem observadores de cada
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colecao estudada no tocante ao levantamento sobre as textualidades
indigenas. Por fim, reunimos na Tabela 13, de maneira sintética, a to-
talidade das textualidadees indigenas encontradas em nosso corpus de
estudo quantitativo.

Tabela 13: Quantitativo de textualidades indigenas
encontradas nas onze colecoes estudadas

Textualidades 6° ano | 7° ano | 8° ano | 9° ano | Total
Grafite 01 01
Grafismo 16 16
Fotografia/Foto 05 17 02 05 29
Narrativa de memoria 01 01 02
Lenda 01 01 02
Mito 02 02 04
Artes rupestres 01 01
Fala 01 01 02
Cronica 01 o1 02
Conto 02 01 01 04
Poema 01 02 03 06
Texto autobiografico 02 02
Entrevista 03 o1 04
Capa de livro 08 08
Carta aberta 01 01
Reportagem o1 o1 o1 03
Tustracao 01 o1
Reprodugao de tela 01 o1
Depoimento 01 o1
Relato de memoria 01 o1
Letra de musica 02 o1 03
Cena de videoclipe 01 01
Cartaz 02 02
Texto informativo 02 02
Radio 01 01
Total de textualidades 15 47 28 10 100

Fonte: os autores

Ao constatarmos os resultados das textualidades indigenas apre-
sentados na tabela 13, entendemos claramente que a fotografia ganha
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em disparada na frente de outras textualidades. Esse namero se alar-
ga, seguido de grafismos que, por sua vez, sao igualmente imagens. As
capas de livros literarios vém em terceiro lugar com oito ocorréncias.
No tocante ao texto literario indigena, temos o poema com seis ocor-
réncias, seguido pelo conto e pela entrevista com quatro ocorréncias
cada. Assim, temos empate, com trés ocorréncias, o trecho de fala,
a carta aberta e o trecho de miisica. Com apenas duas ocorréncias
temos a lenda, a cronica e o cartaz. E, por fim, com uma tnica ocor-
réncia temos: o grafite, a narrativa de memorias, as artes rupestres, o
texto autobiogrdfico, a ilustracdo, a reproducao de tela, o depoimen-
to, o relato de memoria, a cena de videoclip e o texto informativo.
Apobs as constatagoes dos resultados obtidos em nosso corpus de es-
tudo, entendemos que um dos ricos frutos desse trabalho colossal que
acabamos de apresentar aqui, se encontra, de fato, na representacao
de muitas sementes de arvores plantadas de maneira geral. Dito em
outras palavras, mesmo se identificamos uma desigualdade na distri-
buicao das textualidades indigenas entre os diferentes anos de ensino,
como mostra tao bem o grafico 1 abaixo, a esperanca que temos é que
nos anos vindouros, cada vez mais, textualidades indigenas estejam
presentes nas colecoes de ensino de lingua portuguesa no Brasil.

Gréfico 1: Textualidades indigenas em porcentagem por ano escolar

Textualidades Indigenas

10% 15%

28%

47%

m6%ano W7%°ano MW8%ano MWgQano

Fonte: os autores
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A identificacao das textualidades indigenas encontradas nos LDL-
DEF faz ressoar as vozes ancestrais nos livros didaticos de lingua
portuguesa? Para nos, os resultados obtidos até revelam a presenca
de uma diversidade de vozes originarias, embora, ainda que forcada-
mente, seja um avanco da pluralidade de vozes nessas obras, quando
comparadas as de anos anteriores, em que havia quase nenhuma cir-
culacdo desses textos. Ademais, sobre a importancia da circularida-
de desses textos no universo dos “brancos” sem que haja negacao da
negritude, refletimos com Gracga Gratuna (2013, p.47), que estudar as
representacoes tanto do negro quanto do indigena necessita de uma
abordagem especifica, e esta abordagem especifica ja implica no res-
peito as diferencas e no (re)conhecimento do Outro, por “interiorizar a
histoéria, a autohistoria, as nossas raizes”. Essas raizes que fazem parte
do povo brasileiro cuja ancestralidade advém da mistura dos povos
indigenas, africanos e europeus. No entanto, reiteramos que a escola
publica brasileira, privilegia a ancestralidade europeia e negligencia as
africanas e indigenas.

Chegando a esta altura da analise do corpus, constatamos igual-
mente que dentre todas as colecoes, a “Metaverso Lingua Portugue-
sa”, concernente a quantidade, apresenta o maior percentual de tex-
tualidades. No entanto, ao consultarmos as tabelas que especifica a
textualidade, percebemos que a maior concentracao esta apenas no
livro do 7° ano, porque a colecao nao apresenta nenhuma textualidade
nos livros do 6°, 8° e 9° anos. Esse caso nos conduz a refletir sobre a
omissao de textualidades indigenas nos demais livros da dita colecao.
De fato, essa concentracdo em um sé dos anos do ensino fundamental
reflete a impressao de que a colecao nao se preocupa com institucio-
nalizacdo das textualidades indigenas no ensino fundamental, anos
finais. Com efeito, estaria ela utilizando uma estratégia para cumprir
a Lei 11.645/2008, e consequentemente ter a aprovacao do MEC para
vender a sua obra? Deixo o leitor deste texto responder esta pergunta.
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Consideracgoes finais

A busca de respostas sobre a questdo de nossa pesquisa, se e como
as textualidades indigenas estao presentes nos livros didaticos, abriu-
-nos um leque de perspectiva na compreensao sobre os dados obtidos.
A partir deles, lancamos alguns pontos de reflexao e critica sobre as
textualidades indigenas encontradas nos livros didaticos.

Percebemos que essas textualidades nao sao didatizadas, por exem-
plo, segundo o pensamento decolonial. Elas sao colocadas nos livros,
muitas vezes como ilustracao de um assunto especifico que nao apro-
funda a textualidade e o que ela pode oferecer de diferente em relacao
ao pensamento escolar vigente. E como concordamos com a circulari-
dade das textualidades indigenas, entendemos que essa funcao do sen-
tido que a forca da palavra ou da textualidade indigena carrega deve
ser observada e levada em conta por quem faz o livro didatico e por
quem usa o livro didatico.

Ademais, a sensibilidade para entender toda a cosmovisdo ances-
tral presente em cada texto indigena carece de um sentir que trans-
cende as folhas de papel e vai ao encontro das folhas das arvores de
onde vieram essas vozes e essas folhas. Pensamos verdadeiramente
que cada texto indigena presente no livro didatico é uma semente, que
se plantada com cuidado, desperta outras sabedorias, mas se jogada
descuidadosamente, simplesmente caira no sono da ignorancia.

Além disso, julgamos cruciais que sejam realizadas reflexoes apro-
fundadas por autores de livros didaticos e por professores que vao se
servir deles. Constatamos, segundo o nosso estudo, que a representa-
tividade ainda é insuficiente; que falta enfoque em linguagens artis-
ticas indigenas; que ha necessidade de se incorporar mais narrativas
auténticas; que nao se deve dar énfase em nenhuma das textualidades
para que nao haja inconsisténcia na distribuicao delas. Com efeito, a
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analise destes dados destaca a importancia de uma abordagem mais
cuidadosa e auténtica na inclusao de textualidades indigenas nos li-
vros didaticos. Isto dito, a representacao precisa e respeitosa das cul-
turas indigenas é fundamental para promover a compreensao cultural
e combater estereotipos.

Por fim, o ressoar das vozes ancestrais nos livros didaticos de lingua
portuguesa estudados por um levantamento quantitativo em onze cole-
coes de livros didaticos (2024-2028), considera a importancia da leitura
de textos indigenas na escola e faz refletir sobre a localizagao sociopoli-
tico-cultural tanto do narrador/autor quanto do ouvinte/leitor com os
resultados obtidos. Dito isto, evidenciamos que o presente estudo abre
caminhos para ser fomentada na escola uma compreensao holistica e
contextualizada das ricas narrativas indigenas, reconhecendo-as como
expressoes genuinas de uma heranca cultural multifacetada.
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Entre o pedagdgico e o punitivo:
avaliacao na socioeducacao e as tensoes discursivas
no dizer docente

Ericka Geyse Clementino de Oliveira
José Domingos
Tiago Pedro de Lima

Introducao

Areintegragﬁo de adolescentes em conflito com a lei representa um de-
safio para as sociedades contemporaneas, situando-se na interseccao
entre a seguranca publica, os direitos humanos e as politicas educacio-
nais. A trajetoria desses jovens é frequentemente marcada por ruptu-
ras sociais e educacionais que demandam uma intervencao qualificada
do Estado, nao apenas com um viés punitivo, mas fundamentalmente
pedagodgico. Nesse cenéario, a educacao emerge como um pilar central,
oferecendo a possibilidade de reconstrucao de projetos de vida e a res-
significacdo de suas experiéncias, sendo um fator determinante para a
efetiva reinsercao social e a reducao dos ciclos de reincidéncia.

No Brasil, essa questao € institucionalmente enderecada pelo Es-
tatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) e, de forma mais especifica,
pelo Sistema Nacional de Atendimento Socioeducativo (SINASE). Esses
marcos legais representaram um avanco civilizatorio ao estabelecerem
que a resposta ao ato infracional deve priorizar o carater educativo em
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detrimento do meramente sancionatorio. As medidas socioeducativas,
portanto, foram concebidas para serem acoes pedagogicas que promo-
vem o desenvolvimento integral do adolescente, garantindo seus direi-
tos e preparando-o para o retorno ao convivio comunitario.

Contudo, a transicao do ideal legislativo para a pratica cotidiana das
unidades de atendimento socioeducativo é marcada por profundos de-
safios. Profissionais e gestores que atuam na linha de frente frequen-
temente se deparam com a complexidade de traduzir os principios do
SINASE em acoes pedagogicas eficazes. Essa dificuldade é agravada
por uma “escassa reflexao tedrica sobre socioeducacao e as praticas
socioeducativas” (Paes, 2008; Zanella, 2011, p. 1), 0 que gera um vacuo
de orientacdo e sobrecarrega os educadores, que precisam construir
suas estratégias em meio a um contexto institucional adverso e com
recursos limitados.

No cerne desse debate, encontra-se o proprio conceito de “socioe-
ducacao”. Embora o termo tenha se consolidado com o ECA, sua de-
finicdo permanece polissémica e em disputa, muitas vezes carecendo
de uma densidade teérica que oriente intervencoes consistentes. A so-
cioeducacao transcende a educacao escolar formal; ela abrange pro-
cessos formativos que se dao na convivéncia, no trabalho e na cultura,
visando ao pleno desenvolvimento do jovem como sujeito de direitos e
responsabilidades. Compreendé-la exige, portanto, ir além dos muros
da escola e reconhecer as multiplas dimensoes que constituem a vida
desses adolescentes.

Dentro desse processo complexo, a avaliacdo educacional emerge
como um mecanismo particularmente delicado. Diferente do contex-
to escolar regular, onde a avaliacao estd frequentemente associada a
classificacao e a certificacao, no ambiente socioeducativo ela adquire
um papel central no diagnostico, no acompanhamento e na promocao
da autonomia do jovem. Uma avaliacao mal conduzida pode reforcar
estigmas e o sentimento de fracasso, enquanto uma abordagem hu-
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manizada e processual, como a defendida por Luckesi (2013), pode se
tornar um “ato amoroso” de acolhimento e um instrumento poderoso
para identificar potencialidades e ajustar as estratégias pedagogicas as
necessidades individuais.

Apesar de sua centralidade, as praticas avaliativas no sistema so-
cioeducativo sdao pouco exploradas na literatura académica, especial-
mente a partir da perspectiva dos préprios educadores. Diante dessa
lacuna, este capitulo aborda o seguinte problema de pesquisa: Quais
sao as percepcoes, os desafios e as estratégias de professores que
atuam na FUNASE Caruaru-PE em relacao aos processos de avaliacao
educacional na socioeducacao? Para respondé-lo, o objetivo geral des-
te trabalho ¢é analisar os processos de avaliacao utilizados na referida
unidade. Como objetivos especificos, busca-se: (1) descrever os méto-
dos avaliativos e os desafios enfrentados pelos docentes; (2) identificar
as concepcoes dos professores sobre uma avaliacdo que contribua para
areintegracao social; e (3) discutir perspectivas para o aprimoramento
dessas praticas.

Este estudo justifica-se por sua relevancia teorica, ao aplicar concei-
tos classicos da avaliacao (Luckesi, 2013) e da pedagogia critica (Freire,
2011) a um contexto nao convencional; pratica, ao oferecer subsidios
para a reflexdo de educadores e gestores da socioeducacao; e social, ao
lancar luz sobre as condicoes de garantia do direito a educacao para
uma populacdo em extrema vulnerabilidade. Ao dar voz aos professo-
res, protagonistas desse processo, esta pesquisa visa contribuir para a
construcao de um conhecimento mais aprofundado sobre os desafios
e praticas da avaliacdo na socioeducacao, oferecendo insights para o
aprimoramento das politicas voltadas a esses jovens.
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Fundamentos da pratica socioeducativa

A compreensao das praticas avaliativas na socioeducacao exige, pri-
meiramente, um deslocamento do olhar sobre o que se entende por
“educacao”. Em uma perspectiva ampliada, a educacao transcende
os limites institucionais da escola. Conforme aponta Saviani (1997),
a propria nocao de “educacao escolar” se define em oposicao a outras
modalidades formativas que ocorrem na familia, nos movimentos so-
ciais e nas multiplas interacoes cotidianas. Criancas e adolescentes
nao chegam a escola como tabulas rasas; eles carregam um vasto re-
pertorio de saberes e experiéncias que continuam a se expandir em
diversos ambientes e contextos sociais.

Essa concepcao abrangente é referendada pelo arcabouco legal bra-
sileiro. A Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢ao Nacional (LDB, Lei n°
9.394/96) estabelece, em seu artigo 1°, que a educacao engloba os “pro-
cessos formativos que se desenvolvem na vida familiar, na convivéncia hu-
mana, no trabalho, nas instituicoes de ensino e pesquisa, nos movimentos
sociais e organizacoes da sociedade civil e nas manifestacoes culturais”. A
lei, portanto, legitima a escola como um espago poroso, que deve dialogar
com a pratica social e as vivéncias dos estudantes, reconhecendo a legiti-
midade de conhecimentos construidos para além de seus muros.

Elevada ao status de pilar da nacao, a educacao é consagrada no ar-
tigo 205 da Constituicao Federal de 1988 como um “direito de todos e
dever do Estado e da familia”, a ser promovida com a colaboracao da
sociedade. O texto constitucional é enfatico ao vincular a educacao ao
“pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cida-
dania e sua qualificacdo para o trabalho”. Em contextos de privacao de
liberdade, onde o Estado assume a tutela integral do jovem, esse dever
se torna ainda mais premente, transformando a pratica educativa em
um imperativo ético e juridico para a garantia da dignidade humana.
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E nesse ponto de interseccdo entre o direito universal & educacao
e a responsabilidade do Estado perante o ato infracional que emerge
o campo da socioeducacdo. Longe de ser um mero sinénimo para a
escolarizacao dentro de unidades de internacao, a socioeducacao cons-
titui-se como uma modalidade pedagogica distinta, com principios e
finalidades proprias. Seu objetivo nao é apenas a transmissao de con-
tedo, mas a promocao de uma transformacao social e comportamen-
tal, oferecendo ao adolescente o suporte necessario para refletir sobre
sua trajetoria e construir novos projetos de vida.

A base pedagogica da socioeducacdo assenta-se no que teoéricos
como Antonio Carlos Gomes da Costa (um dos principais formulado-
res do ECA) denominam de “pedagogia da presenca”. Essa abordagem
defende que a eficacia da acdo socioeducativa nao reside em progra-
mas ou estruturas, mas na qualidade do vinculo estabelecido entre o
educador e o educando. Trata-se de uma presenca que é, a0 mesmo
tempo, ética e afetiva, na qual o educador se posiciona como uma re-
feréncia positiva, capaz de “oferecer ao adolescente a oportunidade de
experimentar uma nova forma de se relacionar com o adulto, baseada
no respeito, no dialogo e na confianca muatua” (Costa, 2001, p. 28).

Essa perspectiva é corroborada pela visdo da socioeducacao como
uma “oportunidade de desenvolvimento humano através da reflexao
e expressao da educacido em direitos humanos como instrumento de
promocao da cultura de paz e abertura para novas possibilidades de
ser e estar no mundo” (Zamora, 2005, apud Silva 2020, p. 14). Ao
promover a reflexdo e a mudanca comportamental, a socioeducacao
oferece ao jovem um espacgo seguro para se repensar e se reintegrar a
sociedade, garantindo que ele nao apenas cumpra uma medida, mas
participe ativamente de sua propria transformacao.

No estado de Pernambuco, a instituicao que materializa essa politica
publica é a Fundacao de Atendimento Socioeducativo (FUNASE). Su-
cessora da antiga Fundacao da Crianca e do Adolescente (FUNDAC), a
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FUNASE foi reestruturada em 2008 para se alinhar ao SINASE, ope-
rando hoje em diversas unidades pelo estado. Sua sede e foro estao lo-
calizados no Municipio e Comarca do Recife, capital do estado. Atual-
mente, especificamente no estado de Pernambuco, de acordo com o
regulamento do estado, a Fundacao de Atendimento Socioeducativo
opera 23 unidades em 12 municipios do estado. Vinculada a Secretaria
de Desenvolvimento Social e Direitos Humanos, sua finalidade é exe-
cutar a politica de atendimento a adolescentes autores de atos infra-
cionais, seja em regime de privacao ou restricao de liberdade.

Contudo, é fundamental reconhecer a tensao inerente que estrutura o
campo socioeducativo. Conforme analisam Aguiar e Trad (2016), as me-
didas socioeducativas operam sob um profundo paradoxo: embora seu
discurso se paute na responsabilizacdo do jovem, um objetivo pedago-
gico e de cidadania, suas préaticas cotidianas frequentemente resvalam
para a sujeicao criminal. Essa dualidade faz com que a instituicao, ao
mesmo tempo em que busca educar, acabe por “reiterar a légica puniti-
va”, implementando mecanismos de disciplinariza¢ao e controle que se
assemelham ao sistema penal adulto (Aguiar; Trad, 2016).

Portanto, analisar praticas pedagogicas dentro da FUNASE — em
especial a avaliacio — exige compreender esse cenario complexo.
Nao se trata de uma escola regular com desafios adicionais, mas de
um campo pedagbgico singular, definido por um mandato legal de
protecao e educacdo, mas atravessado por uma cultura institucional
de controle. E nesse terreno fértil de contradicdes que os professores
constroem suas praticas, tornando o estudo de suas percepcoes um ca-
minho fundamental para compreender os limites e as potencialidades
da socioeducacao no Brasil.
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Avaliacao como praxis transformadora na socioeducacao

No universo educacional, a avaliacdo é um componente intrinseco
e indispensavel a pratica pedagogica. Em sua concep¢ao mais ampla,
ela funciona como um mecanismo vital de coleta de informacoes que
subsidia as decisoes de todos os atores envolvidos no processo: dos
gestores que formulam politicas aos professores que planejam suas
aulas e aos proprios alunos que refletem sobre seu aprendizado. Ela
exige, como aponta Luckesi (2013, p. 43), uma “reflexdo sobre o passa-
do para compreender as direcoes futuras”, servindo como um instru-
mento para reconhecer trajetérias e identificar os caminhos que ainda
precisam ser explorados.

Historicamente, contudo, a cultura avaliativa nas escolas brasileiras
desviou-se desse proposito diagnostico e reflexivo. A palavra “avalia-
¢ao” tornou-se quase sindonimo de “medicao”, um ritual formalizado de
testes e notas cujo objetivo principal era classificar, aprovar ou repro-
var estudantes. Essa abordagem, focada exclusivamente no resultado
final e no desempenho cognitivo mensuravel, perpetuou uma légica de
exclusao, negligenciando as miultiplas dimensoes do desenvolvimento
humano e os diversos contextos de onde provém os alunos.

Essa visao restrita foi precisamente diagnosticada por Nevo (1995),
que observou que, embora a avaliacado sempre tenha existido nas esco-
las, sua aplicacao era extremamente limitada. A pratica se concentra-
va unicamente no julgamento do aluno, ignorando a complexidade do
sistema que o cercava. Nas palavras do autor:

No entanto, essa avaliacdo escolar estava geralmente limitada a
analise do desempenho dos alunos, realizada através de testes,
notas e boletins. A ideia de uma avaliacao sistemética da prépria
instrucdo, dos professores, de programas e projetos, ou da esco-
la como um todo, s6 foi introduzida recentemente e ainda esta
longe de ser uma pratica comum, mesmo nos sistemas educacio-
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nais mais avancados. Mesmo as escolas que adotaram métodos
inovadores para avaliar alunos, como avaliacbes de desempe-
nho, portf6lios ou exposicoes, ndo necessariamente ampliaram
essa concepcao de avaliagdo para além do ambito dos estudantes
(Nevo, 1995 p. 89).

A insuficiéncia desse modelo se torna ainda mais evidente quando
transposta para o contexto socioeducativo. Os jovens em cumprimento
de medida socioeducativa trazem consigo trajetorias de vida complexas,
marcadas por interrupcoes, violéncias e vulnerabilidades que nao po-
dem ser ignoradas por um instrumento avaliativo. Reduzir a avaliacao
a uma nota é desconsiderar o estresse psicologico da internacao, a alta
rotatividade nas unidades e, principalmente, o objetivo maior da socioe-
ducacao, que ndo € a certificacdo, mas a transformacao do sujeito.

Em contraposicao a essa légica punitiva e classificatoria, emerge
uma concepcao de avaliacdo como um ato pedagogico inclusivo e hu-
manizador. E a perspectiva defendida por Luckesi (2000; 2013), para
quem a avaliacao da aprendizagem deve ser, em sua esséncia, um “ato
de amor”. Essa metafora potente significa que a avaliacao é, antes de
tudo, um ato acolhedor, integrativo e inclusivo, cujo objetivo primor-
dial nao € julgar, mas sim diagnosticar para poder incluir.

Em sistemas educacionais avancados, onde a avaliacdo é mais
abrangente, observa-se uma melhoria na qualidade do ensino e na
satisfacao dos alunos. Paises que utilizam avaliagcOes sistematicas de
professores e programas escolares tém melhores resultados educacio-
nais, conforme demonstrado em estudos internacionais'. Entretanto,

1. O estudo da OCDE revisa os sistemas de avaliacao e destaca que paises como Australia,
Canad4, Finlandia e Singapura utilizam avaliagGes sistematicas que abrangem desde a perfor-
mance dos alunos até a eficicia dos professores e programas escolares. Outro estudo publi-
cado na revista Sustainability analisa os sistemas de avaliagdo de ensino em diversos paises,
incluindo Estados Unidos, Alemanha, Japao, e outros. O estudo conclui que sistemas de ava-
liacdo que focam na avaliagio formativa, em vez de apenas resultados sumativos, contribuem
significativamente para o desenvolvimento profissional dos professores e a autonomia das
escolas, resultando em melhores resultados educacionais gerais (MDPI).
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para alcancar uma educacao de qualidade, é necessario ir além da ava-
liacao tradicional dos alunos. Implementar uma avaliacdo que inclua
todos os elementos do sistema educacional melhora a qualidade do en-
sino e proporciona um ambiente de aprendizagem mais justo e eficaz.
Adotar essa visao holistica de avaliacao é fundamental para garantir o
desenvolvimento pleno dos alunos e a melhoria continua da educacao.

Para Luckesi, a avaliacao verdadeiramente comprometida com a
aprendizagem busca compreender o aluno em sua totalidade, respei-
tando seu ritmo, sua bagagem cultural e suas formas tanicas de apren-
der. Seu propésito é garantir que todos avancem, nao por meio da
padronizacao, mas pelo respeito as diferencas. A funcao diagnostica
torna-se, assim, um subsidio para a aprendizagem, e nao um veredito.
O autor sintetiza essa visao da seguinte forma:

Podemos entender a avaliacdo da aprendizagem escolar como
um ato amoroso, na medida em que a avaliacdo tem por objetivo
diagnosticar e incluir o educando pelos mais variados meios, no
curso da aprendizagem satisfatoria, que integre todas as suas ex-
periéncias de vida (Luckesi, 2013, p. 173).

Esse tipo de avaliacao, portanto, evita julgamentos e estigmas, nao
sendo seletiva, mas sim diagnoéstica, com o intuito de tomar decisoes
que melhorem a aprendizagem dos estudantes. O propésito da avalia-
cao € intervir para promover melhorias. A pratica escolar tradicional-
mente chamada de avaliacao, composta por provas e exames, pouco se
relaciona com a genuina avaliacao da aprendizagem. Dessa maneira,
essa pratica exclui uma parte dos alunos e se manifesta como uma pra-
tica seletiva.

Ampliando essa perspectiva, Hoffmann (2001) propoe o conceito
de “avaliacdo mediadora”. Para a autora, avaliar nao é o ato final de
um processo, mas um movimento continuo de media¢ao entre o aluno
e o conhecimento. O papel do educador-avaliador é o de um parceiro
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que investiga, dialoga e reflete com o estudante sobre seu processo de
aprendizagem, identificando avancos e dificuldades para, entao, re-
planejar o ensino. A avaliacdo mediadora “mobiliza o aluno a refletir
sobre suas experiéncias, a tomar consciéncia de suas dificuldades e a
buscar, em parceria com o educador, novos caminhos” (Hoffmann,
2001, p. 58).

No contexto socioeducativo, a abordagem mediadora de Hoffmann
ganha uma importancia vital. Ela oferece um caminho para lidar com
a descontinuidade do processo, comum em unidades de internacao.
Ao focar no didlogo e na parceria, a avaliacao deixa de ser um evento
pontual (como uma prova bimestral) e se torna uma pratica cotidiana
de acompanhamento, permitindo que o professor adapte suas estraté-
gias continuamente, mesmo diante de um fluxo constante de entrada
e saida de jovens.

Essa visao dialégica e processual da avaliacao encontra sua raiz filos6-
fica mais profunda na obra de Paulo Freire, na qual, a pratica educativa
se divide entre uma concepcao “bancaria”, na qual o professor “deposita”
conhecimento em alunos passivos, e uma concepcao “problematizadora”,
na qual educadores e educandos aprendem juntos em um processo de
investigacao do mundo (Freire, 2011). Uma avaliacdo coerente com a pe-
dagogia libertadora nao pode ser um instrumento de controle “bancario”,
mas sim uma ferramenta da educacao problematizadora.

Nessa perspectiva freireana, a avaliacao é prdaxis — a uniao indisso-
ciavel entre reflexao e acdo. Ela se torna um momento de tomada de
consciéncia tanto para o aluno, que reflete sobre seu préprio processo,
quanto para o professor, que avalia sua propria pratica. Como observa
Foucault (2017), «onde ha poder, ha resisténcia», e a avaliacao tradi-
cional é um claro exercicio de poder. Uma avaliacao freireana, ao con-
trario, busca desconstruir essa relacao de poder, transformando-a em
uma relacao de colaboracgao, onde o erro nao é punido, mas se torna
um ponto de partida para uma nova reflexao.
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A busca por modelos avaliativos mais abrangentes e justos nao é
uma exclusividade do debate brasileiro. Estudos internacionais de-
monstram que sistemas educacionais avancados tém transitado de
avaliacOes puramente somativas para sistemas que integram avalia-
coes formativas continuas. Paises como Finlandia e Canada, por exem-
plo, utilizam avaliacOes sistematicas que nao se restringem aos alunos,
mas abrangem a eficicia de professores, programas e escolas, com foco
no feedback para a melhoria continua (OECD, 2013).

Esses sistemas reconhecem que, para alcancar uma educacao de
qualidade, é preciso ir além da avaliacdo do desempenho do aluno.
Implementar uma avaliacao que inclua todos os elementos do siste-
ma educacional melhora a qualidade do ensino e proporciona um am-
biente de aprendizagem mais justo e eficaz. Adotar essa visao holistica
¢ fundamental para garantir o desenvolvimento pleno dos alunos e a
melhoria continua da educacao, seja em escolas regulares ou em con-
textos tao especificos quanto o socioeducativo.

Face ao exposto, a fundamentacao de uma pratica avaliativa na so-
cioeducacao deve se assentar sobre uma triade conceitual: ela precisa
ser diagnostica e inclusiva, mediadora e dialégica, e inserida em uma
visao holistica do processo educativo. O desafio, portanto, ndao é apenas
tedrico, mas pratico: como implementar essa abordagem humanista
em um ambiente institucional que, conforme discutido, é atravessado
pelo paradoxo entre o pedagbgico e o punitivo? E para investigar as
manifestacoes desse desafio no cotidiano dos professores da FUNASE
que este estudo se volta.

Procedimentos metodolégicos
O presente estudo caracteriza-se como uma pesquisa de natureza

qualitativa, delineada sob a forma de um estudo de caso exploratdrio.
Esta abordagem é particularmente adequada aos objetivos propostos,
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pois permite uma imersao na realidade especifica de uma unidade so-
cioeducativa, valorizando as percepcoes e os significados atribuidos
pelos sujeitos que a vivenciam (Yin, 2015). A pesquisa nao busca a ge-
neralizacdo dos resultados, mas a compreensao aprofundada de um
fendmeno social complexo — as praticas avaliativas — a partir da per-
cepcao de seus protagonistas.

O campo da pesquisa foi a unidade da Fundacao de Atendimento So-
cioeducativo (FUNASE) de Caruaru, Pernambuco. A selecao dos parti-
cipantes ocorreu por meio de uma amostragem nao probabilistica por
conveniéncia, um método comum em estudos qualitativos exploratorios.
Foram convidados quatro professores que atuavam diretamente com os
jovens na unidade. A amostra final foi composta pelos trés docentes que
consentiram em participar do estudo, sendo um da area de Lingua Portu-
guesa, um de Historia e Geografia, e um de Ciéncias e Matematica, todos
com formacao em nivel de pés-graduacao lato sensu. Embora a amostra
seja reduzida, ela se mostra pertinente para os fins de um estudo explora-
torio que visa levantar questoes e perspectivas iniciais sobre o tema.

Para a coleta de dados, foi utilizado um questionario semiestrutura-
do, elaborado e aplicado por meio da plataforma Google forms. O ins-
trumento continha quatro questoes dissertativas que versavam sobre
os seguintes eixos tematicos: (1) opiniao sobre os métodos de avaliacao
vigentes na unidade; (2) desafios enfrentados na realizacao das avalia-
coes; (3) a relacao entre as avaliacoes aplicadas e o desenvolvimento
dos alunos; e (4) sugestoes para a adaptacao das praticas avaliativas.
O convite para participacao, contendo o link de acesso ao formulario,
foi enviado individualmente via aplicativo de mensagens em maio de
2024, garantindo-se o anonimato e a confidencialidade das respostas.
Os participantes foram informados sobre os objetivos académicos da
pesquisa antes de consentirem em colaborar.

Para a analise do material coletado, adotou-se a perspectiva teo-
rico-metodologica da Analise do Discurso (AD), fundamentada nos
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trabalhos de Michel Pécheux (2009) e em didlogo com as nocoes fou-
caultianas de poder e discurso. Nessa perspectiva, a analise busca
compreender as condi¢coes de producao do discurso, ou seja, como o0s
dizeres dos professores produzem sentidos e refletem posicoes-sujei-
to dentro de uma formacao discursiva especifica — a socioeducativa. O
processo analitico consistiu em tratar as respostas nao como opinioes
transparentes, mas como materialidades discursivas, buscando iden-
tificar as regularidades, as contradicoes e os silenciamentos nos enun-
ciados. Analisou-se como diferentes discursos — o pedagogico-huma-
nista, o juridico-institucional e o de seguranca — se entrecruzam e se
materializam na fala dos docentes ao tratarem da avaliacao, revelando
as tensoes inerentes ao seu fazer profissional.

Analise e discussoes

Nesta secao, procedemos a analise dos dados coletados, tratando as
respostas dos professores como materialidades discursivas, conforme
preconiza o arcabouco metodologico da Anélise do Discurso (AD) de li-
nha francesa. O objetivo nao é apenas interpretar o contetido do que foi
dito, mas compreender as condicOes de producao desses enunciados,
revelando as posicoes-sujeito que os professores ocupam e os discursos
que se entrecruzam em suas falas. A analise esta estruturada em torno
das questoes norteadoras da pesquisa, buscando responder aos objeti-
vos delineados e dialogando constantemente com o referencial teérico.

A primeira questao buscou mapear a percepcao dos docentes sobre
os métodos de avaliacao que empregam: “Qual é a sua opinido sobre
os métodos de avaliacdo atualmente utilizados na unidade socioedu-
cativa?”. As respostas revelam um campo discursivo em disputa, onde
o ideal pedagogico se choca com a realidade da pratica.
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Professor A: Utilizamos a avaliacio diaria e continuada, além
de trabalhos e provas. Eu concordo!

Professor B: O método de avaliacio utilizado é avaliacao for-
mativa porque a mesma permite aos docentes verificar os avan-
cos e dificuldades dos estudantes.

Professor C: Acredito que os métodos de avaliacao utilizados
em unidades socioeducativas sdo fundamentais para acompa-
nhar o desenvolvimento dos jovens. Porém, é importante que os
métodos de avaliacdo sejam sensiveis a realidade e as necessida-
des individuais de cada jovem, levando em conta suas experién-
cias prévias, contextos familiares e comunitarios, bem como suas
aspiracoes futuras. Além disso, a avaliacdo deve proporcionar
um feedback construtivo oportunizando o crescimento pessoal
e escolar.

As respostas, embora distintas, orbitam em torno de um mesmo
esforco: legitimar suas praticas por meio do discurso pedagogico pro-
gressista. O Professor B é o mais direto, nomeando a “avaliacao forma-
tiva” e justificando-a com o 1éxico exato dessa abordagem (“verificar
os avancos e dificuldades”), posicionando-se como um sujeito-docente
tecnicamente informado e alinhado a uma teoria reconhecida. Ja o Pro-
fessor A apresenta um discurso hibrido. Ele inicia com os termos “ava-
liacao diaria e continuada”, evocando os principios de autoras como
Hoffmann (2001, mas imediatamente os justapoe aos instrumentos
do discurso escolar tradicional: “trabalhos e provas”. Essa justaposi-
¢ao nao € ingénua; ela revela a tensao do cotidiano. O professor tenta
operar dentro de uma logica processual, mas ainda precisa responder
a uma estrutura institucional que demanda produtos mensuraveis e
classificatorios. Sua concordancia enfatica (“Eu concordo!”) pode ser
lida como um esforco para afirmar a coeréncia de uma pratica que, na
verdade, é atravessada por uma contradicao.

O Professor C, por sua vez, mobiliza um discurso sociocritico e hu-
manista. Ele transcende os termos técnicos da pedagogia para incor-
porar o 1éxico dos direitos humanos e da psicologia social (“sensiveis
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a realidade”, “necessidades individuais”, “contextos familiares”). Sua
fala ecoa diretamente a concepcao de Luckesi (2013) da avaliacao
como um ato acolhedor e a visao freireana que parte do universo vo-
cabular do aluno. Ao fazé-lo, ele se posiciona nao apenas como um
professor, mas como um agente socioeducativo, cujo papel extrapola
o ensino de contetido e adentra o campo do cuidado e da promocao do
desenvolvimento integral.

A segunda pergunta investigou os obstaculos praticos: “Vocé reali-
za avaliacoes com os seus alunos da unidade socioeducativa? Se sim,
quais sdo os desafios enfrentados?”. As respostas apontam uma regula-
ridade discursiva, pois nelas o paradoxo entre a proposta pedagbgica e
a realidade punitiva da instituicao se materializa de forma inequivoca.

Professor A: Sim, quando possivel de acordo com a realidade
que vivenciamos. O maior desafio é a continuidade dos assuntos,
pois muitos saem antes do periodo de provas e a paz necessaria
na unidade.

Professor B: Avaliaciao formativa os desafios enfrentados sao
todas as atividades propostas precisam estarem de acordo com
os contetidos que foram trabalhados em sala de aula, ou seja, tra-
balhar determinado contetido e no mesmo dia fazer a avaliacdo
formativa porque os alunos faltam e acabam dificultando a con-
tinuidade das atividades.

Professor C: Sim. Um dos desafios principais ao realizar avalia-
¢Oes em unidades socioeducativas é a necessidade de adaptar os
métodos de avaliacio para atender as necessidades individuais e
contextos diversos dos jovens. Cada estudante pode trazer con-
sigo experiéncias e desafios tinicos, o que requer sensibilidade e
flexibilidade nos processos de avaliacio.

Os desafios enunciados pelos professores revelam o choque entre a
temporalidade do discurso escolar (que pressupoe linearidade, conti-
nuidade e um ambiente controlado) e a temporalidade fragmentada e
instavel do discurso socioeducativo-punitivo. A fala do Professor A é
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emblematica. A “continuidade dos assuntos”, um pilar do planeja-
mento escolar, é rompida pela rotatividade dos jovens (“muitos saem
antes”). Mais revelador é o enunciado “a paz necessaria na unidade”.
“Paz” surge aqui como um eufemismo que aponta, pelo seu oposto,
para um silenciamento: a violéncia, a tensao e o controle que consti-
tuem o cotidiano da instituicao, como discute Foucault (2017) sobre
as relacOes de poder. A paz nao é o estado natural, mas uma condicao
a ser buscada, evidenciando o quao adverso é o ambiente para uma
pratica pedagogica.

O Professor B foca na dificuldade logistica de aplicar uma avaliacao
formativa quando a presenca do aluno € incerta (“os alunos faltam”).
Seu discurso, centrado na necessidade de sincronia entre contetdo e
avaliacao (“trabalhar determinado contetido e no mesmo dia fazer a
avaliacdo”), mostra como a instabilidade institucional forca o profes-
sor a comprimir o processo avaliativo, potencialmente esvaziando seu
carater processual e diagnostico.

Novamente, o Professor C desloca o foco do problema. Para ele, o
desafio nao esta no aluno que falta ou na falta de paz, mas na responsa-
bilidade do educador em “adaptar os métodos”. Ele posiciona a “sen-
sibilidade e flexibilidade” ndo como qualidades desejaveis, mas como
competéncias profissionais requeridas para atuar nesse contexto. Seu
discurso resiste a culpar o sistema ou o aluno, e assume para o sujei-
to-educador a tarefa de encontrar solucées, o que dialoga diretamente
com a concepcao de uma praxis transformadora de Freire (2011).

A questao seguinte aprofundou a reflexao sobre o impacto das pra-
ticas avaliativas: “Em que medida vocé considera que as avaliacoes
aplicadas refletem o aprendizado e desenvolvimento dos alunos na
unidade socioeducativa?”. Aqui, os professores explicitam seus crité-
rios de validacdo, revelando o que, para eles, constitui uma avaliacao
bem-sucedida.
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Professor A: Cabe ao professor ndo avaliar s as notas, mas a
participacao diria dos alunos, devido ao nivel de estresse viven-
ciado por eles, no dia da prova eles podem nao estar bem fisica-
mente ou psicologicamente.

Professor B: As avaliacoes refletem o aprendizado dos estu-
dantes quando os mesmos conseguem entender e realizar as
atividades proposta sem o auxilio do professor possibilitando a
esses estudantes dar continuidade nos estudos.

Professor C: A medida em que as avaliacoes refletem o apren-
dizado e desenvolvimento dos estudantes estando profundamen-
te ligada a sensibilidade e validade dos instrumentos utilizados.
As avaliacoes devem ser alinhadas aos objetivos educacionais e
socioemocionais, levando em conta as experiéncias e contextos
individuais dos estudantes.

Os dizeres docentes aqui se opoem sobremaneira ao discurso tradi-
cional da avaliacao, centrado na nota como unico indicador de suces-
so. O Professor A ¢ explicito nessa oposicao (“nao avaliar s6 as notas,
mas a participacao”). Destaca-se em sua fala a introducao dos elemen-
tos “corpo” (“fisicamente”) e o “psicologico” (“nivel de estresse”) como
variaveis que interferem e devem ser consideradas no processo avalia-
tivo. Isso representa uma resisténcia direta a desumanizacao do ato de
avaliar, alinhando-se a uma visao holistica (Nevo, 1995) que reconhece
o sujeito em sua integralidade.

Nessa mesma perspectiva, o Professor B estabelece um critério de
validacao ligado a autonomia do estudante: o aprendizado se reflete
quando a tarefa é realizada “sem o auxilio do professor”. Este é um
marcador discursivo da pedagogia libertadora de Freire, onde o ob-
jetivo final da educacao é a superacao da dependéncia, permitindo ao
aluno “dar continuidade nos estudos” por si mesmo. A avaliacao, nesse
sentido, é valida quando evidencia que o jovem se tornou sujeito de
seu proprio processo de aprendizagem.

Por fim, o Professor C, mais uma vez articula o discurso técnico
com o humanista. Ele fala em “validade dos instrumentos”, um termo
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da psicometria e da avaliacdo em larga escala, mas o ressignifica ao
condiciona-lo a “sensibilidade” e ao alinhamento com “objetivos [...]
socioemocionais”. Para ele, um instrumento s6 é valido se for capaz
de capturar nao apenas o cognitivo, mas também o desenvolvimento
afetivo e social, o que representa a sintese da proposta socioeducativa.

A ultima questao abriu espaco para a proposicao de caminhos futu-
ros: “Como vocé acredita que as avaliacoes na unidade socioeducativa
podem ser adaptadas para melhor atender as necessidades individuais
dos alunos?”. As respostas consolidam as posicoes-sujeito identificadas
e apontam para diferentes estratégias de resisténcia e transformacao.

Professor A: Creio que o professor deve ter autonomia para
avaliar de acordo como entender melhor no momento, respei-
tando a construc¢ao do conhecimento do aluno e particularidades
do sistema socioeducativo.

Professor B: O utilizar o método de avaliacao formativa e so-
mativa, como também, trabalhar questoes de avaliacoes exter-
nas, por exemplo, ENEM, SAEB.

Professor C: Para adaptar as avaliacoes na unidade socioedu-
cativa e melhor atender as necessidades individuais dos estu-
dantes, é fundamental considerar a diversidade de habilidades,
experiéncias e contextos de vida presentes nesse ambiente. Aqui
estao algumas sugestoes de adaptar as avaliacoes: avaliacoes di-
ferenciadas, metas individuais, flexibilidade no tempo e avalia-
¢do formativa.

As propostas revelam diferentes logicas de acdao. O Professor A an-
cora sua proposta na “autonomia do professor”. Seu discurso é de
reivindicacdo por um espaco de poder decisorio, uma forma de resis-
téncia (Foucault, 2017) contra um sistema potencialmente rigido e
homogeneizador. A autonomia aqui nao é um fim em si mesma, mas
uma condicao para poder “respeitar a constru¢ao do conhecimento do
aluno”, um principio construtivista.

Capa ¢ Expediente ¢ Sumario ¢ Autores 88



Os dizeres do Professor B carregam em si sentidos notavelmente am-
biguos e complexos. Ao mesmo tempo em que defende métodos pro-
cessuais (“formativa”), ele propoe a integracdo com avaliacOes exter-
nas e sistémicas (“ENEM, SAEB”). Esse enunciado pode ser lido como
um discurso de inclusao social, que visa garantir que os jovens privados
de liberdade tenham as mesmas ferramentas e referéncias que os de-
mais para competir na sociedade. Todavia, ele também revela o poder
do discurso hegemonico da avaliacao em larga escala, que se impoe até
mesmo em contextos onde sua logica seria, a principio, inadequada.

Finalmente, o Professor C oferece um plano pratico de acao para uma
avaliacao mediadora (Hoffmann, 2001). Ele nao apenas reitera a ne-
cessidade de considerar a diversidade, mas traduz isso em estratégias
concretas: “avaliacoes diferenciadas, metas individuais, flexibilidade no
tempo”. Seu discurso é o que mais se aproxima de uma sintese tedrica e
pratica do referencial humanista discutido. Ele nao apenas diagnostica
e critica, mas assume uma posi¢ao propositiva, delineando um caminho
possivel para materializar uma avaliacao que seja, de fato, um ato peda-
gogico a servico do desenvolvimento e da reintegracao social.

Consideragoes finais

Este capitulo, um estudo de caso exploratorio, propos-se a analisar
os discursos de professores da FUNASE Caruaru-PE sobre os desa-
fios e as praticas da avaliacao educacional na socioeducagao. A analise,
fundamentada numa perspectiva discursiva, revelou que as praticas
avaliativas neste contexto nao sao uma mera aplicacido de técnicas
pedagogicas, sendao um campo de profundas tensoes discursivas. Os
sentidos que irrompem dos dados levantados junto aos docentes de-
monstram que os professores ocupam uma posicao-sujeito cindida,
mobilizando um discurso alinhado aos ideais de uma pedagogia hu-
manista e dialégica (Freire, 2011; Luckesi, 2013), a0 mesmo tempo em
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que suas praticas e falas sao atravessadas e constituidas pelas l6gicas
de controle, disciplina e fragmentacao do discurso institucional-puni-
tivo que estrutura o sistema socioeducativo.

As implicacoes desta pesquisa sdo de ordem teorica e pratica. Teo-
ricamente, o estudo oferece materialidade empirica ao “paradoxo da
socioeducacao” discutido por Aguiar e Trad (2016), mostrando como
ele se manifesta concretamente no ato de avaliar. Demonstra-se como
a avaliacdo, concebida como um “ato de amor” por Luckesi, luta para
existir em um espacgo disciplinar foucaultiano. Na pratica, os resul-
tados sinalizam que a superacao dos desafios avaliativos transcende
a simples capacitacio técnica dos professores em novos métodos. E
imperativo que as politicas de formacao continuada e de gestao pe-
dagbgica na socioeducacao abordem criticamente essas contradi¢oes
institucionais, criando espacos para que os docentes reflitam sobre as
diferentes formacoes discursivas que os interpelam e desenvolvam es-
tratégias de resisténcia e de praxis transformadora.

E fundamental, contudo, reconhecer os limites deste trabalho. Por
se tratar de um estudo de caso com uma amostra reduzida a trés par-
ticipantes de uma tnica unidade, os resultados nao sao generalizaveis,
mas sim indicativos da complexidade do fendmeno. A utilizacao de um
questionario online, embora viavel, oferece uma profundidade menor
do que entrevistas semiestruturadas ou observagao etnografica per-
mitiriam para uma anélise discursiva mais densa. Tais limita¢oes, no
entanto, ndo invalidam a pertinéncia dos achados, que cumprem seu
papel exploratoério ao levantar questoes e hipoteses relevantes.

Retomando, por fim, a preocupacao central que motivou este tra-
balho, a efetivacdo de uma avaliacdo que promova a ressocializagao
transcende a simples ado¢ao de novos instrumentos. Como este estudo
demonstrou, o desafio reside em superar as contradi¢oes, que nao sao
apenas discursivas, que confinam o ato avaliativo. Isso requer, de fato,
uma reestruturacao que parta do reconhecimento de que a avaliacao
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precisa ser capaz de “atender as verdadeiras necessidades dos alunos”.
Ela deve se constituir como uma praxis que promova uma “verdadeira
transformacao”, capacitando os jovens a se reinserirem na sociedade a
partir de suas singularidades. Para que as praticas educativas alcancem
este lugar, contudo, é indispensavel o engajamento direto e a escuta
atenta dos proprios estudantes. Assim, o caminho futuro da pesquisa,
e da propria pratica socioeducativa, aponta para uma questao central:
como construir, junto com os adolescentes, uma avaliacao que nao ape-
nas meca, mas que mobilize, dialogue e, fundamentalmente, liberte?
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Para comeco de conversa

o Brasil, observa-se uma série de dificuldades histéricas quanto ao

desenvolvimento das habilidades e competéncias linguistico-dis-
cursivas dos discentes, no processo de escolarizacao, sobretudo nas
mais diversas avaliacOes nacionais de larga escala externas a Educacao
Basica. Algumas dessas dificuldades decorrem do predominio de um
ensino normativo, por séculos, centrado na hipercorrecao e na valori-
zacao da metalinguagem, desconsiderando os usos reais da linguagem
como forma de interacao social e producao de sentidos.

Além disso, o foco no ensino da norma-padrao, ainda recorrente
nos livros didaticos de Lingua Portuguesa, acaba por negligenciar o
ensino da lingua em uso, isto é, considerando a norma padrao como
ponto de partida sem considerar outras variantes linguisticas (Oliveira,
2022, Coelho, 2023). Essa pratica reflete — ou mesmo refrata —crencas
e compartilhadas pela comunidade escolar, incluindo docentes da area
e estudantes, quanto ao tratamento das variedades linguisticas. Como
consequéncia, acentua-se o insucesso escolar de muitos alunos e per-
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petuam-se preconceitos sociais, especialmente o linguistico (Brandao-
-Silva, Romualdo, Pereira, 2022).

Ademais, as mudancas nas formas de interacao decorrentes do ad-
vento das tecnologias de comunicacao globalizantes, especialmente
das redes sociais atreladas ao uso da linguagem hipermultimodal e
hipertextualizada, refletem (in)diretamente na variacao e, consequen-
temente, nas mudancas linguisticas dentro desse ambito, mas tam-
bém nas comunidades linguisticas de seus usuéarios (Bortoni-Ricadro,
2004, 2005).

Como enfrentamento, o presente artigo, situado nos estudos So-
ciolinguisticos, tem como objetivo apresentar uma proposta de leitura
culturalmente sensivel partindo da analise de um meme que circula na
rede social Instagram, sob a 6tica dos continuos de variagao linguistica.

Ancorados nos pressupostos teéricos dos estudos Sociolinguisticos
(Labov, 2008), com abordagem na Sociolinguistica Educacional (Bor-
toni-Ricardo, 2004) articulada a Pedagogia da Variacao (Faraco, 2015;
Cyranka, 2021; Bagno, 2004), nossa proposta se fundamenta como
subsidio ao trabalho docente no ensino de Lingua Portuguesa.

Metodologicamente, adotamos uma pesquisa qualitativa, de abor-
dagem descritivo-interpretativa (Bortoni-Ricardo, 2008), com base
em pesquisa bibliografica (Brasileiro, 2022) e de carater propositivo
para as aulas de Lingua, preferencialmente nos dois tltimos anos do
Ensino Fundamental.

Com base na presente proposta, ensejamos fomentar a ampliacao da
competéncia linguistica e, sobretudo, comunicativa dos discentes, de
modo que estejam aptos a interagir socialmente de forma adequada e, se
assim o escolherem, acessando espacos de poder por meio da linguagem.
Ademais, visa-se promover o reconhecimento, o respeito e o acolhimento
de si enquanto sujeito de linguagem, plural e diverso, bem como das va-
riedades linguisticas de outros sujeitos, compreendidos como detentores
de diferentes saberes e manifestacoes linguisticas (Bagno, 2011).
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Sociolinguistica, variacao e ensino: algumas consideragoes

A partir de 1960, William Labov (2008), precursor dos estudos so-
ciolinguisticos, desenvolveu a Teoria Variacionista por meio de pes-
quisas empiricas sobre a variacao linguistica, partindo da observacao
da mudanca sonora dentro de uma comunidade linguistica e suas im-
plicacOes sociais frente a variacao.

Labov debrucou-se sobre a lingua como fato social, uma vez que
passou a observar a existéncia de pressoes sociais externas, além das
internas a lingua, que influenciavam nos processos de variacao e mu-
danca linguistica. Para tanto, baseou sua explicacdo em procedimen-
tos sincronicos, atrelados aos diacronicos da lingua, para identificar
padroes de regularidades desses fatores, posto que “nao se pode en-
tender [...] uma mudanca linguistica sem levar em conta a vida social
da comunidade em que ela ocorre. [...] as pressoes sociais estao ope-
rando continuamente sobre a lingua, [...] como uma forca social ima-
nente agindo no presente vivo” (Labov, 2008, p. 21).

Os estudos labovianos consideram a heterogeneidade como uma
caracteristica constitutiva da lingua entendendo a variacao linguistica
como uma ocorréncia especifica ao seu uso. A lingua é, por nature-
za, variavel e ao mesmo tempo ordenada, visto que reflete e refrata
as diferencas sociolinguisticas dos usuarios da propria comunidade
linguistica. Essa natureza favorece mudancas (especificas) (de)conti-
nuas ao longo do tempo, dentro de uma dada comunidade de fala, re-
sultando, assim, em padroes previsiveis, profundamente relacionados
ao uso que se faz da lingua em interacao com fatores linguisticos e de
estratificacdo social.

Além disso, a Teoria variacionista investiga a conexao do “compor-
tamento linguistico com a mediacao do status atribuido ou adquirido
pelos falantes. Uma vez que alteracoes da expressao linguistica podem
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registrar mudancas momentaneas de atitudes sociais” (Labov, 2008,
p. 327). Nesse sentido, compreender como as reacoes subjetivas dos
falantes podem influenciar a mudanca linguistica foi fundamental para
o desenvolvimento da teoria sociolinguistica, ao evidenciar os efeitos
dessas mudancas na lingua, tal como sao avaliados e percebidos pelos
proprios usuarios. “Uma vez conhecida que o quadro social da mudan-
ca linguistica € uma sociedade hierarquizada, estratificada, é preciso
reconhecer que nem todas as formas de prestigios se disseminam na
comunidade e [...] tem sucesso” (Labov, 2008, p. 359).

Diante dessa e de outras questdes apontadas por Labov ao longo de
seus estudos, foram desenvolvidos métodos para explicar as mudan-
cas linguisticas, compreendendo a lingua(gem) como fenémeno e ma-
terialidade ideolégica que reflete e refrata as relagoes de poder no seio
de uma dada comunidade de fala. Com base nessas pesquisas, o pai
da Sociolinguistica consolida sua teoria pelo viés variacionista, des-
coberto como uma ciéncia quantitativa e empirica, evidenciando que
a variacao linguistica nao se faz aleatoria, mas continua, situando-se
em padroes linguisticos previsiveis condicionados por forcas externas
(estratificacao social), sobretudo em relacao a posicao social e a identi-
dade dos falantes das comunidades linguisticas estudadas. Além disso,
observa-se que as mudancas linguisticas, ainda que socialmente estru-
turadas, muitas vezes tém origem grupos especificos cujas variantes
carregam maior prestigio social (Ekert, 2022; Labov, 2008).

Entre as véarias contribuicées da teoria Laboviana que marcam o
desenvolvimento dos estudos linguisticos, o papel dos fatores sociais
e sua implicacao sobre a variacao e, consequentemente, na mudanca
linguistica constituem um marco e se faz substancial para a compreen-
sao da sociolinguistica variacionista, o que amplia, desse modo, os es-
tudos de que a heterogeneidade de uma dada comunidade linguistica
condiciona o desempenho linguistico de seus falantes.
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Com as contribuicoes dos estudos labovianos, desmistifica-se a ideia
de que a variacao linguistica configuraria um erro de competéncia de
seus usuarios em sua comunidade de fala, passando-se a compreen-
der a variacao como um fenémeno linguistico passivel de investigacao
cientifica, através de métodos e técnicas fundamentadas em estudos
sincronos e diacronicos, visto que qualquer mudanca linguistica em
andamento depende da correlacao com fatores sociais e culturais.

Diante dessa intepretacao, Labov traz a baila um novo paradigma
que observa a lingua como um fenémeno social, apontando que a va-
riacdao e mudanca linguistica sdo ordenadas e condicionadas a correla-
cao entre forcas intralinguisticas, extralinguisticas e individuais. Esse
significado social no tratamento dos fenémenos linguisticos fornece as
bases para a sociolinguistica educacional, sobre a qual discutiremos na
secao a seguir.

A sociolinguistica educacional e a pedagogia da variacao linguistica

Como demonstrado por Labov (2008), a variacao linguistica € ine-
rente a toda comunidade de fala, um reflexo da heterogeneidade da
lingua(gem) e da pluralidade e diversidade dos sujeitos que a utilizam
nos mais variados contextos, registros e modalidades de interacao. Al-
guns fatores socioestruturais interferem nessa diferenca como aque-
las perceptiveis em repertorios linguisticos condicionados entre/por
grupos etarios, géneros, status socioecondmico, grau de escolarizacao,
profissao e até rede social e grupos de referéncia com os quais o indivi-
duo interage e esta exposto direta e/ou indiretamente, seja mediados/
modulados ou nao pelas tecnologias de comunicacdo globalizantes
(Cyranka, 2016).

Bortoni-Ricardo (2004) assevera que esses fatores socioestruturais
estdo atreladas aos sociofuncionais, uma vez que tais diferencas sao atri-
butos do individuo e sua dinamica interacional, interferindo, desta feita,
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no repertorio sociolinguistico dele e, consequentemente, em sua comu-
nidade linguistica. Além desses fatores, ha aqueles que interferem na
propria estrutura linguistica em niveis fonoldgicos, morfologicos, sin-
taticos e discursivos, sao os fatores linguistico-estruturais. Aqui, vamos
nos ater, em razao do espaco deste estudo, aos fatores socioestruturais;
especificamente, aos continuos de variacao linguistica do portugués
brasileiro, base da nossa analise sociolinguistica mais adiante.

Os continuos de variacao linguistica (Bortoni-Ricardo; Rocha, 2021;
Bortoni-Ricardo, 2004) influenciam diretamente as diferencas entre
as variedades do portugués falado no Brasil, especialmente no que diz
respeito a oposicao entre a variedade considerada padrao normativo e
como nao-padrao. Esses continuos — representados em uma linha ima-
ginaria, para efeito didatico — incluem o continuo de urbanizacao, o de
oralidade-letramento e o de monitoramento estilistico. Tais aspectos
sao tidos como fundamentais para que o docente possa refletir sobre
situacoes reais de interacao verbal e, por conseguinte, possa promover
a aprendizagem tanto da norma padrao e quanto das demais variantes
linguisticas, compreendendo o que aceitavel e adequado em cada con-
texto comunicativo nos mais diversos espacos sociais (Faraco, 2015).

No continuo de urbanizacdo, observam-se registros de regras fo-
nolbgicas que podem apresentar-se de forma descontinua ou gradual.
Nos polos associados a comunidades linguisticas mais isoladas, predo-
minam falares de caracteristicas mais rurais, marcadas pela oralidade
e pela menor influéncia de praticas letradas. No polo oposto da linha,
os falares urbanos sofrem influéncia dos processos de padronizacao
linguistica e do predominio da escrita, resultantes de eventos de letra-
mento, como a escolarizacao, midia e outras praticas sociais, com ou
sem o uso da tecnologia digitais. Ja nas regioes compartilhadas desse
continuo, observa-se uma mescla ou gradacao entre dominios orais e
escritos, tipica dos falares de grupos urbanos, cujo repertorio linguis-
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tico reflete tanto a heranca cultural de seus antecedentes rurais quanto
o contato com formas urbanas de intercambio linguistico.

No que diz respeito ao continuo de oralidade-letramento, observa-se
uma fluidez e sobreposicao de praticas comunicativas ao longo dessa
linha, que vai desde evento predominantemente orais em um dos po-
los até praticas marcadamente letradas no polo oposto. Um exemplo
ilustrativo seria a apresentacao deste estudo em um evento cientifico,
em que ha a leitura de trechos previamente escritos durante uma comu-
nicacao oral, situando tal pratica no continuo de oralidade-letramento.

Ja o continuo de monitoramento estilistico diz respeito ao grau de
controle que o falante exerce sobre sua propria fala, variando entre
um polo mais espontaneo, com menor monitoramento, e outro mais
planejado, com maior atencao as formas linguisticas e as condicoes de
producdo. Essa variacao é influenciada por fatores contextuais e pelos
alinhamentos que o locutor estabelece em relacdo aos papéis sociais
atribuidos a si e aos interlocutores, bem como aos tépicos abordados
nas interacOes, especialmente em eventos situados no continuo de
oralidade-letramento.

Ao considerar as relacoes entre os continuos apresentados como
ponto de partida, o docente pode, por meio da selecio de géneros
textuais-discursivos, trabalhar as diversas habilidades e competén-
cias linguisticas, integrando os eixos da oralidade, producao escrita,
leitura, interpretacdo e compreensao. Tal abordagem possibilita um
trabalho mais articulado e significativo, contribuindo para superacao
de uma concepcao normativa baseada em dicotomias como certas e
erradas, ao valorizar as nocoes de adequacao e aceitabilidade linguis-
tica. Afinal, embora nas interagoes formais, se espere o uso do codigo
linguistico padrao, esse nao pode servir como tnico parametro, so-
bretudo em um pais multicultural e multilingue como o Brasil, onde
coexistem centenas de variantes linguisticas legitimas e socialmente
situadas (Gonzélez, 2015; Silva; Barbosa e Pereira, 2022).
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Considerando essa gama de fatores que condicionam variacoes e
mudancas linguisticas como fen0meno natural e diversificado, a socio-
linguistica educacional (Cyranka, 2016) entende que esses processos
impactam a escolarizacao no que se refere ao desenvolvimento e am-
pliacdo da competéncia comunicativa dos estudantes.

Por uma pedagogia da variacao linguistica:
possibilidades para ampliacao da competéncia comunicativa

Antes de adentrar a caracterizacao da pedagogia da variacao lin-
guistica, importa pontuar breves consideracoes acerca da competéncia
linguistica e comunicativa a partir do reconhecimento das variantes
padrao e popular, visto que sdo substanciais para o processo de am-
pliacdo da segunda competéncia dentro de um contexto de praticas
sociais mais complexas.

No inicio do século XX, o estruturalista Ferdinand de Saussure, ao
se debrucar sobre a lingua como objeto de estudo, enfatizou o estudo
sincronico, concebendo a lingua como um sistema interno e abstrato
de regras, dissociado da fala. No entanto, ainda que o pai da linguistica
moderna compreendesse a lingua como “ciéncia que estuda a vida dos
signos no seio da vida social [...] ndo leva em conta a [prépria] vida
social” (Labov, 2008, p. 217, insercao nossa), ou seja, ele acabou por
desconsiderar, em grande medida, a propria vida social — ou seja, as
pressoes externas que influenciam diretamente o modo como os falan-
tes utilizam a lingua para se comunicar.

Anos depois, em 1965, ao retomar os estudos da dicotomia saus-
suriana, o gerativista Noam Chomsky apresentou a distincao entre
competéncia e desempenho, dando énfase ao carater abstrato da com-
peténcia, assim como Saussure fez em relacdo a lingua, e ao carater
concreto do desempenho, analégico ao conceito de fala (Bortoni-Ri-
cardo, 2004). Para a teoria gerativista, a competéncia da lingua é inata
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ao individuo, reforcando o paradoxo saussuriano. Dai decorre a for-
macao de uma gramatica universal baseada em intuicoes das frases,
restrita as forcas internas da lingua.

Ainda que a teoria laboviana enfatize o desempenho linguistico,
centrando-se no uso real que os usuarios fazem da lingua em contex-
tos de interacao social, ela concebe a lingua em sua sua dinamicidade,
deixando que a variacao ocorra de forma ordenada. Essa ordenacao
esta subordinada tantos as regras internas da lingua quanto aos fato-
res externos, de natureza social.

Nesse contexto, segundo Bortoni-Ricardo (2004, p. 73), a com-
peténcia comunicativa “de um falante lhe permite saber o que falar
e como falar com quaisquer interlocutores em quaisquer circunstan-
cias”. Essa competéncia sensibiliza o sujeito de fala a adequar suas for-
mas linguisticas aos eventos de comunicacao de modo que,

quando faz uso da lingua, o falante nao s6 aplica as regras passa
obter sentencas bem formadas, mas também faz uso de normas
de adequacio definidas em sua cultura. Em situagdes que exijam
mais formalidade, porque esta diante de um interlocutor desco-
nhecido ou que mereca grande consideracao, porque o assunto
exige um tratamento formal, o falante vai selecionar um estilo
mais monitorado; em situacdes de descontracdo, em que seus
interlocutores que sejam pessoas que ele ama e em que confia,
o falante vai sentir-se desobrigado de proceder a uma vigilante
monitoracdo e pode usar estilos mais coloquiais (Bortoni-Ricar-
do, 2004, p. 73).

Ademais, a autora afirma que essa adequacao as condicoes de inte-
racdo, caracteristica da competéncia comunicativa, perpassa a cons-
ciéncia dos papéis sociais desempenhados por si e pelos interlocutores
no evento comunicativo, assim como o dominico dos recursos linguis-
ticos responsaveis por essa adequacao, a saber: vocabulério, estrutu-
ras gramaticais, elementos retoricos-estilisticos, entre outros.
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Além dos recursos linguisticos mencionados, ha os recursos comu-
nicativos, que se desdobram em aspectos como o grau de dependéncia
contextual, o grau de complexidade cognitiva do tema abordado e a
familiaridade com a tarefa comunicativa, a depender da proximidade
com o interlocutor (Bortoni-Ricardo, 2004).

Segundo a autora, tais recursos devem ser adquiridos consciente-
mente a medida que os sujeitos sdo expostos e participam de eventos
comunicativos cada vez mais complexos e diversificados, para além dos
limites de sua prépria comunidade linguistica. Esse processo pode ser
favorecido, ainda que nao exclusivamente, por meio de praticas que en-
volvam os processos de escolarizacao nas aulas de Lingua Portuguesa.
Posto isso, Bortoni-Ricardo (2004, p. 74, insercao nossa) defende que

[...] é papel da escola, portanto, facilitar a ampliacao da compe-
téncia comunicativa de seus alunos [e de suas alunas], permitin-
do-lhes apropriarem-se dos recursos comunicativos necessarios
para desempenharem bem, e com seguranca, nas mais distintas
tarefas linguisticas.

A sociolinguistica Educacional parte do pressuposto de que todo estu-
dante nativo carrega consigo competéncias linguisticas relacionadas a lin-
gua materna, desenvolvidas no seio familiar e/ou em sua propria comu-
nidade de fala. Contudo, deficiéncias nessa competéncia sao apontadas
como “erro de portugués” (Bagno, 2012; 2004), e nao como diferencas
de/entre variedades, sendo a de maior prestigio social utilizada como pa-
rametro para chamar inadequadamente a atencao do estudante.

Esse comportamento é reflexo de um percurso histoérico, politico
e economico pelo qual a sociedade brasileira é atravessada e “nos faz
rechacar nossas caracteristicas linguisticas cultas e adotar uma norma
artificial. Essa postura histérica deu origem a uma cultura normativa
estreita, categorica e dogmatica” (Faraco, 2015), sem qualquer respal-
do cientifico. Além desse condicionante,
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[...] no ambito da expressao culta, nossa realidade linguistica [...]
tem uma pesada divisao entre, de um lado, um conjunto de va-
riedades que constituem o chamado portugués culto [...]; e, de
outro, o conjunto de variedades que se constituem o chamado
portugués popular [...]” (Faraco, 2015, p. 25).

Essa divisao sociolinguistica é resultante das condic6es socioecono-
micas pelas quais o pais passou, e ainda passa. Com as mudancas cons-
tantes nessas condicOes, somadas a assimilacao de diferentes modelos
linguisticos urbanos dos falantes rurais e a dos falares rurais introduzi-
dos na comunidade linguistica com médio e alto prestigio, as variantes
passaram a ganhar espaco nos debates. No entanto, ainda ha resistén-
cias em relacao a esse novo quadro sociolinguistico por parte da midia,
de alguns estudiosos, de professores, entre outros, que ainda concebem
a lingua como produto, estanque e homogénea (Faraco, 2015).

H4 docentes que ja enxergam a lingua como um fenémeno social,
mas ainda nao sabem, por forca da cultura da hipercorrecao, modifi-
car sua pratica em sala de aula. Ademais, muitas vezes nao encontram
respaldo nos livros didaticos, que, ainda que abordem essa temaética,
quando o fazem, é de maneira timida e/ou superficial; inclusive, al-
guns docentes fazem tal abordagem apenas com o fito de atender exi-
géncias normativas (Lima, 2021; Faraco, 2015) estabelecidas para o
ensino de Lingua Portuguesa no Brasil (Brasil, 2018;1998).

Esse tratamento tende a comprometer a autoestima dos aprenden-
tes, ampliando a incidéncia do que é considerado erro, uma vez que
pode introjetar/potencializar mitos, crencas e atitudes preconceituo-
sas em profusao, sendo, entre outras, a de que “nao sabe portugués” ou
de que “portugués é muito dificil” (Bagno, 2004). Com essa postura, os
discentes sentem-se tolhidos, fecham-se a possibilidades de ampliacao
e (re)conhecimento de outras formas de variedades.

Como efeito, essa interdicao (Foucault, 2014) de acesso a “lingua
certa” restringe o acesso a valores, bens culturais e simbolicos circu-
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lantes nas camadas mais prestigiadas da sociedade, visto que a hierar-
quizacao da lingua € uma demanda condicionada pela hierarquizagao
social (Bagno, 2012).

Na contramao dessa pratica, Bortoni-Ricardo (2004, p. 38, inser-
coOes nossas) sugere uma pedagogia da variacao linguistica

[...] que [esteja] culturalmente sensivel aos saberes dos educan-
dos, [esteja] atenta as diferencas entre a cultura que eles represen-
tam e a da escola, e [mostre] ao professor como encontrar formas
efetivas de conscientizar os educandos sobre essas diferencas.

Nesse caso, a autora defende que o trabalho do professor de Lin-
gua Portuguesa, ante a essa diversidade de variedades, esteja calcado
na identificacao e problematizacao dessas diferencas, promovendo a
conscientizacao dos alunos e dando condicoes para que possam mo-
nitorar seus proprios estilos tanto em registros orais quanto escritos,
nos mais variados eventos interacionais. Para tanto, é fundamental
considerar a competéncia linguistica e as especificidades sociocultu-
rais desses estudantes. Nesse contexto, importa reforcar o que defende
Faraco (2015), segundo o qual as variedades linguisticas precisam ser
contempladas no ensino de Lingua Portuguesa, e nao negadas.

Desse modo, o docente nao s6 constroi estratégias didaticas para to-
mar a lingua como objeto de reflexao e explicar o fenomeno linguistico
enquanto diferenca, como também evidencia os usos e adequacoes de
cada variedade envolvida, além dos recursos comunicativos mencio-
nados anteriormente. Sem essa sensibilidade, professores e alunos
tendem a continuar reproduzindo os chamados “erros de portugués”,
privando o discente da oportunidade de ampliar sua competéncia co-
municativa por meio do (re)conhecimento de uma gama sistematica
de recursos linguisticos e comunicativos. Tal ampliacao inclui o con-
tato com diferentes variedades linguisticas, capazes de potencializar
essa competéncia e permitir que o estudante interaja de forma eficaz
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nos mais variados eventos e praticas sociais, com destaque para os
contextos de interacao virtual e/ou globalizada.

Para subsidiar o docente com essa pedagogia da variacao linguisti-
ca, que concebe a lingua como fend6meno social, apresentamos, a se-
guir, reflexdes de carater propositivo a partir de um meme publicado
no Instagram.

O género discursivo/digital Meme

Para desenvolvemos nossas atividades sociointeracionais, produzi-
mos discursos que se materializam nos mais diversos e variados gé-
neros discursivos, cujos enunciados, ainda que produtos individuais,
recebem uma gama de influéncias historicas, socio interacionais, ideo-
logicas, culturais e linguisticas relativamente estaveis (Bakhtin, 2016).

Nessa esteira, os géneros discursivos utilizados refletem enuncia-
dos concretos de cada campo de atividade humana e suas respectivas
finalidades, considerando o contetido tematico, o estilo e a construcao
composicional relativamente estavel. O género artigo, de finalidade
cientifica, € uma boa ilustracao dessa definicao.

Ademais, Bakhtin (2016) distingue os géneros em primarios, aque-
les que nascem de didlogos do cotidiano; e os géneros secundarios, que
demandam uma maior complexidade e predominancia da linguagem
escrita. No entanto, essa distin¢ao nao € estanque, tendo em vista que
os processos de hibridizacao dos géneros atrelados a moldagem social
se configuram

[...] de maneira plastica e nao formal; sdo dinamicos, fluindo
um do outro e se realizando de maneira multimodal; circulam
na sociedade das mais variedades maneiras e nos mais variados
suportes. Exercem func¢oes sociocognitivas e permitem lidar de
maneira mais estavel com as relacoes humanas em que entra a
linguagem. (Marcuschi, 2011, p. 23).
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Com o advento das mudancas continuas trazidas pelo uso das tecno-
logias de comunicacao globalizantes, especialmente pelas redes sociais
virtuais, observa-se a potencializacao das mudancas nos modos de intera-
cao, marcadas por novas gramaticas sociais que favorecem processos de
hibridizacao, fluidez e rapidez quando a circulacdo universal de modos de
ser/estar e de bens materiais e simbolicos da contemporaneidade.

A esse respeito, Xavier (2010), assevera que essa nova configuracao
ampliou as possibilidades de interacao, com o surgimento de géneros
digitais organizados sob a forma de hipertextos, uma forma “hibrida,
dinamica e flexivel de linguagem que dialoga com outras interfaces
semioticas, adiciona e acondiciona a sua superficie formas outras de
textualidade [grifos do autor].” (Xavier (2010, p. 208).

O género meme ilustra essa hipertextualidade, uma vez que apre-
senta, conforme Santos e Aratjo (2023, p.15), uma “mescla de diferen-
tes formas de linguagem, [...] gerando, entao, efeitos de sentido que se
relacionam com os seus propositos enunciativos, o que implica inves-
tigacao sobre o uso”.

De acordo com os referidos autores, memes sao, portanto, mode-
los dinamicos que circulam comum e popularmente nas redes sociais,
como o Instagram. De composicao ainda pouco padronizada e com-
plexa, sua profusao tem alcancado outros suportes, mesclando-se a
outros géneros, como o exemplo que veremos adiante. Além disso, o
meme tem como finalidade gerar humor acerca de saberes cotidianos,
conciliando multiplas linguagens que ludicamente podem ser utiliza-
das em sala de aula.

Podendo ser utilizado como recurso para ampliar a competéncia
comunicativa do estudante através da reflexao sobre a lingua em uso
por meio da analise sociolinguistica, o uso do meme também é uma
possibilidade para dirimir preconceitos linguisticos, uma vez que “os
géneros sao indicadores de relacoes de poder e fator hierarquizante do
poder” (Marcuschi, 2011, p. 27).
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Percurso metodoldgico

Do ponto de vista metodologico, adotamos uma abordagem qua-
litativa de carater descritivo-interpretativo (Bortoni-Ricardo, 2008),
com base em pesquisa bibliografica (Brasileiro, 2022). Em relacao
ao corpus, realizamos uma analise (socio)linguistica, com énfase nos
continuos da variacao linguistica (Bortoni-Ricardo, 2004). Os resul-
tados das reflexdes advindas dessa analise fundamentam a proposta
de reflexao sobre os fendmenos linguisticos materializados no meme
descrito a seguir.

Para alcancar o objetivo deste estudo, o de apresentar uma proposta
de leitura culturalmente sensivel partindo da analise de um meme que
circula na rede social Instagram, sob a 6tica dos continuos de varia-
cao linguistica, selecionamos uma publicagao de dezembro de 2024 da
conta “@bodegaiato”, na plataforma citada’.

A escolha pelo género meme esté relacionado ao seu carater hu-
moristico, popular e viral, além do relativo acesso e familiaridade que
estudantes dos anos finais do Ensino Fundamental e do Ensino Médio
tendem a apresentar com esse tipo de contetido. Os critérios a esco-
lha do meme foram os seguintes: 1) deveria ser uma publicacao do/
no Instagram; 2) deveria apresentar uma legenda com, no minimo,
dois periodos e uma imagem; 3) deveria abordar topicos familiares aos
discentes ou que fizessem parte do seu cotidiano; 4) deveria apresen-
tar desvios a norma-padrao; 6) o meme deveria ter sido publicado em
2024. Para a proposta, orientamos que os memes utilizados como re-
curso para reflexao linguistica sejam publicados o mais proximo pos-
sivel ao periodo de aplicacdo, dada a efemeridade e novidade de um
género discursivo/digital em circulacao na internet.

1. Disponivel em: https://www.instagram.com/p/DDaYMBNIYzP/ . Acesso em 20 abr. 2024.
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Na analise sociolinguistica, observamos os sentidos materializados
na/pela linguagem verbo-visual dos memes, isolando termos e/ou ex-
pressoes que representassem os tipos e, especialmente, os continuos
da variacao linguistica, a saber: urbanizacao, oralidade-letramento e
monitoracao estilistica. Para ilustracao, organizamos esses elementos
em linhas horizontais imaginarias (Bortoni-Ricardo, 2004), de forma
a posicionar os memes analisados em diferentes pontos do continuo.

Por fim, realizamos o batimento entre os pressupostos tedricos dis-
cutidos e os fendmenos linguisticos identificados em cada meme sele-
cionado. O desenho dessa analise sociolinguistica, de carater propo-
sitivo, visa servir de subsidio ao docente interessado em orientar sua
pratica a partir da pedagogia da variacao linguistica.

Leitura e reflexao linguistica a partir do género Meme

Considerando o tratamento da pedagogia da variac¢ao linguistica no
contexto das aulas de Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental, a
BNCC (2018) orienta que o ensino da metalinguagem funcione como
meio para o uso reflexivo da lingua, preferencialmente, inserido nas
vivéncias dos discentes. Nesse sentido, reforcamos que a analise do
meme em voga € propositiva e segue fundamentada pelos seguintes
descritores quanto a pedagogia da variacao linguistica: e (EF69LP55)
Reconhecer as variedades da lingua falada, o conceito de norma-pa-
drao e o de preconceito linguistico; (EF69LP56) Fazer uso consciente
e reflexivo de regras e normas da norma-padrao em situacoes de fala e
escrita nas quais ela deve ser usada.

Além desses, em relacao ao género discursivo meme, a BNCC
(2028) considera a importancia de: (EF67LP08) Identificar os efeitos
de sentido devidos a escolha de imagens estaticas, sequenciacao ou
sobreposicao de imagens, definicao de figura/fundo, angulo, profundi-
dade e foco, cores/tonalidades, relacao com o escrito (relagoes de rei-
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teracdao, complementacao ou oposicao) etc. em noticias, reportagens,
fotorreportagens, foto-dentincias, memes, gifs, antincios publicitarios
e propagandas publicados em jornais, revistas, sites na internet etc; e
(EF69LP05) Inferir e justificar, em textos multissemioticos — tirinhas,
charges, memes, gifs etc. —, o efeito de humor, ironia e/ou critica pelo
uso ambiguo de palavras, expressoes ou imagens ambiguas, de clichés,
de recursos iconograficos, de pontuacao etc.

Dito isso, passemos para a descricao do meme a seguir.

Da pégina da rede social digital Instagram, retiramos um meme do
perfil de “@bodegaiato”, publicado em dezembro de 2024. Criado ha
11 anos e caracterizado como “figura publica”, o “@bodegaiato” é ad-
ministrado pelo perfil @brenomeloo e apresenta, em 20 de abril de
2025, 11.258 publicacoes, 4,6 milhoes de seguidores.

Imagem @bodegaiato

DUAS SEMANAS PRO NATRL

ROUPR '

Disponivel em: https://www.instagram.com/p/ DDaYMBNIYzP/ .
Acesso em 20 abr. 2024
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O meme em referéncia parte de uma linguagem verbo-visual, que re-
cebe a classificacao de meme-imagem fixa (Aradjo e Souza, 2023). No
primeiro plano, observamos legendas posicionadas acima e abaixo da
imagem central. J4 no segundo plano, ha a imagem de um bode-masco-
te centralizado sobreposto a um fundo de parede de cores escurecidas
que lembra a Via-Lactea. Esse arranjo nao se faz a toa, tendo em vista
que a forma como o personagem central é colocado sugere sentimentos,
dentre os quais o de reflexao, lamentac¢ao ou de tristeza como reacao a
quebra de expectativa em relacdo a uma atitude de sua mae, a de que
nao havia comprado vestes novas, as vésperas do ritual natalino.

Essa construcao discursiva pode ser notada a partir da posicao do
personagem que se apresenta em tom de questionamento (cadé mi-
nha roupa de Natal?) e/ou de resignacao diante da tradicao, o que
se evidencia nos enunciados que compoem o entorno da imagem. A
cena pode ser rapidamente identificada pelo interlocutor situado na
atmosfera natalina, tendo em vista que, em parte da cultura brasileira,
ocorre a ritualizacdo da data em que se comemora o nascimento de
Jesus dentro da cosmovisao judaico-crista. A ceia de Natal constitui
um momento especial, no qual, culturalmente, espera-se que os par-
ticipantes apresentem uma aparéncia bem cuidada, vestindo roupas
novas ou recém-compradas, além de se dedicarem a confraternizacao
com familiares e amigos.

Embora o meme apresente um tom ludico, apropriando-se de ex-
pressoes cotidianas para gerar humor, sua construgao, enquanto pra-
tica social, evidencia a predominancia de uma légica comercial na
celebracao do Natal. Isso é perceptivel na valorizacao de elementos
materiais, desde a exigéncia de vestes novas até a troca de presentes,
os quais embora remetam simbolicamente a narrativa biblica dos Reis
Magos, secundarizam o significado original do evento: a simplicidade
do menino Jesus na manjedoura.
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A compreensao do tema deste meme, assim como do proprio géne-
ro, “[devem ser vistas] na relacao com as praticas sociais, os aspectos
cognitivos, os interesses, as relacoes de poder, as tecnologias, as ati-
vidades discursivas no interior da cultura”, ensina Marcuschi (2011,
p. 19, adaptacOes nossas). Essa mescla de recursos verbo-visuais do
meme reflete os valores culturais de comunidades linguisticas do por-
tugués brasileiro, visto que membros de tais comunidades constituem
a linguagem e, por ela sdo constituidos (Orlandi, 2014).

Importa dizer que o mascote da referida conta do Instagram é re-
presentado por um bode, figurando ora como crianca, ora como ado-
lescente. Contudo, tanto o enquadramento e a posicido da imagem
quanto as vestes cotidianas que o caracterizam variam conforme o
papel social (pai, mae, irmao etc.) atribuido pelo locutor em cada ato
comunicativo. Essa dinamica corrobora o que afirma Marcuschi (2011,
p. 24): “é pela acdo que produzimos e reproduzimos os sentidos sociais
e criamos estruturas”.

No meme em questdo, a representacao do bode assume o papel
de filho de outros dois personagens homonimos, nao aleatérios, pois
recebem caracteristicas condicionadas a intencao e a criatividade de
seu criador. Essa dinamica de personificacdo e interacao, materiali-
zada pelo proprio perfil do meme analisado, visto ser administrado
por outra conta no Instagram, encontra ressonancia na observagao de
Faraco (2015, p. 31):

[...] a palavra é material privilegiado da comunicacdo da vida coti-
diana, que é vinculada a uma esfera ideolégica particular. E no seu
dominio que a comunicacao se situa. Para se constituir como lin-
guagem, é preciso que o homem tenha a palavra, que lhe seja per-
mitido se expressar, mesmo que seja no seu dialeto desprestigiado.

Nessas condicoes, a variante que surge na legenda do meme é pas-
sivel de reflexao, dados os desvios a norma padrao, como as que de-

monstramos a seguir:
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Quadro 1: Legenda do meme @bodegaiato, de 10 de dezembro de 2024

“Duas semanas pro natal
E minha mae ainda ndo me chamou pra ir no centro comprar minha roupa”

Quanto a linguagem verbal, indissociavel do visual, identificamos
variedades linguisticas compativeis aos continuos propostos por Bor-
toni-Ricardo (2004).

Em relacdo ao continuo de urbanizacao, o personagem “Junin” si-
tua-se em um continuo rurbano, visto que é o ponto intermediario do
continuo que “sao formadas por imigrantes de origem rural que pre-
servam muito de seus antecedentes culturais, [...] seu repertorio lin-
guistico” (Bortoni-Ricardo, 2004. p. 52). Essa condicao é representada
pela figura do proprio bode, animal tradicionalmente associado a pe-
cuaria rural. Ja o criador-narrador, aquele que da voz ao personagem,
situamo-lo em um ponto urbano, dado seu percurso escolar — como
evidenciado pelo fato de ter criado a conta do @bodegaiato durante as
férias da faculdade de Engenharia na Paraiba.

No continuo letramento-oralidade, observa-se que o evento comu-
nicativo onde o referido meme circula é no perfil do personagem prin-
cipal, em um espaco de letramento digital, ainda que sua linguagem
materialize enunciados do cotidiano, tipicos da oralidade de comuni-
dades nordestinas. Nesse aspecto, percebe-se tanto a cultura de letra-
mento atrelada ao digital, quanto a de oralidade vinculada a reprodu-
cao de falas de individuos da comunidade nordestina, o que corrobora
o dizer de Bortoni-Ricardo (2004, p.62): “nao existem fronteiras bem-
-marcadas entre eventos de oralidade e de letramento. As fronteiras
sao fluidas e ha muitas sobreposicoes.”

Por fim, em relacao ao continuo de monitoracao linguistica, o meme
analisado situa-se no extremo da linha imaginaria de menor monito-
ramento, visto que sua linguagem reflete o cotidiano da comunidade
linguistica da variacao diatopica. A analise do contexto digital de cir-
culacao, dos interlocutores e dos topicos abordados revela um estilo
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menos monitorado, de mais espontaneidade. A prépria linguagem
verbo-visual regula o enquadramento do meme em relacao ao tépico
de maior ou menos humor, por exemplo, direcionados a um publico
intergeracional. Nessas condicoes, observamos um estilo menos mo-
nitorado, sobretudo em razao das caracteristicas do proprio género.

Quanto aos tracos socioestruturais presentes no meme analisado,
constata-se que as variacoes linguisticas presentes no corpus repre-
sentam distintos registros linguisticos do portugués brasileiro. Seu
proposito comunicativo primordial - o humor - é alcancado median-
te a utilizacdo de termos, expressoes e ditados populares caracteristi-
cos do cotidiano nordestino, e transpostos a comunidade digital. Para
tanto, a variante utilizada no meme é condicionada aos significados
sociais (Labov, 2008) que seus (inter)locutores, no ambito de suas co-
munidades, padronizam. Sem essa gramatica social, os sentidos pro-
duzidos pelo género citado nao teriam o mesmo efeito comunicativo,
nao chamariam tamanha atencao, e, consequentemente, nao haveria
essa capacidade de gerar o volume de interacoes que caracteriza o per-
fil em anélise.

Consideragoes finais

Com este estudo, buscou-se propor discussoes acerca da necessi-
dade de ampliacao das competéncias comunicativas para estudantes
de Lingua Portuguesa por meio de uma pratica culturalmente sensivel
que acolha os saberes linguisticos desses discentes. Além disso, com
base na analise realizada, buscou-se orientar o professor a mediar o
processo pelo qual os aprendentes identifiquem e (re)conhecam as va-
riedades linguisticas do portugués brasileiro como recursos linguisti-
cos validos e adequados aos mais variados eventos de comunicagao,
incluindo os mais complexos.
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Para responder a essa demanda, apresentamos uma proposta de
analise linguistica que concebe a lingua como fenémeno social, pro-
movendo a conscientizacao sobre as variacoes linguisticas através do
estudo de memes que circulam na internet, em especial, na rede social
Instagram. A analise do corpus selecionado (@bodegaiato), embora
restrito, permitiu identificar variedades linguisticas inscritas em dife-
rentes continuos, que ora se sobrepoem, ora se distinguem, conforme
os significados sociais que carregam. Os resultados sugerem que tal
abordagem pode inspirar e/ou subsidiar praticas docentes alinhadas a
pedagogia da variacao linguistica.

O género meme, enquanto recurso pedagogico, pode levar o estudan-
te a refletir sobre a lingua, ampliar suas competéncias comunicativas e,
ainda, combater o (préprio) preconceito linguistico que assombra a so-
ciedade. Associada a pedagogia da variacao linguistica, essa superacao
pode viabilizar a ascensao das camadas mais vulneraveis socioeconomi-
camente aos processos de escolarizacdo mais complexos e 0 acesso aos
espacos de poder e, consequentemente, a cidadania plena.

Quanto ao papel da escola, esta pesquisa reforca a importancia da
atuacdo docentes especialmente na desconstrucao de mitos, crencas
e atitudes preconceituosas, alinhando-se aos estudos que destacam
as contribuicoes da sociolinguistica para o ensino do portugués. Para
tanto, defendemos que a pedagogia da variacao linguistica seja efeti-
vada desde a formacao inicial em Letras, com o devido cumprimento
das diretrizes educacionais e a producao de materiais didaticos que
abordem as variedades linguisticas de forma sensivel e equilibrada,
sem a folclorizacao das variedades rurais nem a hierarquizacao da nor-
ma-padrao.
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A resenha critica no processo de leitura e escrita

Aracy Henrique de Souza
Silvelena Cosmo Dias

Introducao

este trabalho, apresentamos uma anélise das producoes textuais elabo-
Nradas por um(a) aluno(a) do 8° ano do ensino fundamental, como re-
sultado de uma sequéncia de atividades didaticas desenvolvida nas aulas
de Lingua Portuguesa. A proposta teve como ponto de partida a leitura da
obra Eu sou Malala, de Malala Yousafzai e Patricia McCormick (2018),
com o proposito de contribuir para o aprimoramento das habilidades de
leitura e escrita dos estudantes. Cabe destacar que a intervencao pedago-
gica foi motivada pelos baixos resultados obtidos por essa turma, de uma
escola estadual localizada em Brasilandia-MS, nas avaliacoes externas,
especialmente nas provas de leitura e producao de texto do SAEMS™.

Partimos da premissa de que, mais do que refletir sobre como e
o que ensinar, é fundamental questionar para que ensinamos o que
ensinamos, conforme propoe Geraldi (2012, p. 40). Com base nessa
perspectiva, formulamos a hipétese de que a leitura da obra literéaria,
aliada ao contato com o género resenha critica e ao desenvolvimento

1. O SAEMS (Sistema de Avaliacdo da Educacio Puablica de Mato Grosso do Sul) foi implementa-
do em Mato Grosso do Sul em 2008, para verificar os impactos do programa no desempenho dos
estudantes. Esse acompanhamento histérico permite que as escolas fagam comparativos e ajustes
necessérios para a melhoria do processo de aprendizagem na Rede Estadual de Ensino de Mato
Grosso do Sul.
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de uma sequéncia de atividades didaticas, pode favorecer o aprimora-
mento da escrita, a ampliacao do repertorio dos alunos e o fortaleci-
mento de seu senso critico.

Dessa forma, para o desenvolvimento deste trabalho, pautamo-nos
no arcabouco tedrico-metodologico de autores e pesquisadores da Lin-
guistica Aplicada, que defendem a importancia do estudo do género
textual no processo de reescrita textual, do letramento critico e do uso
de tecnologias digitais no processo de ensino e aprendizagem. Para
isso, buscamos discutir a partir dos teéricos como Kleiman (2005;
2013; 2019), Geraldi (2012), e Coracini (199; 2003; 2010) para abor-
dar as contribuicoes da LA como campo de pesquisa independente,
mas que dialoga com outras areas, com o objetivo de valorizar a iden-
tidade e as relacoes sociais dos educandos.

Nesse sentido, consideramos a abordagem de Rojo (2012), no que
tange as nocoes de letramento, tecnologia digital e blog, a fim de en-
fatizar o papel da tecnologia como ferramenta didatica que possibilita
dar visibilidade as producoes dos estudantes. Também ponderamos os
estudos de Marcuschi (2008), para destacar a importancia de ensinar a
partir do género textual. Esses teoricos, entre outros, foram fundamen-
tais para a compreensao do processo de leitura e escrita, e nos ajudaram
a buscar estratégias para que os alunos pudessem expressar suas ideias,
estimulando e valorizando seu pensamento critico. E para atingir esse
objetivo, evidenciamos a escrita como um processo que “se revé o que se
escreve uma, duas ou quantas vezes forem necessarias, sempre pensan-
do” naquele que l¢, ou seja, no leitor (Kock, 2017, p. 50), mesmo consi-
derando a incompletude nesse processo (Coracini, 2010).

Para a constituicao do corpus, os alunos foram submetidos a diver-
sas situacoes didatico-pedagogicas, envolvendo a leitura e producao
de textos. Assim, tivemos como expectativa que esta pesquisa permi-
tisse ao aluno nao s6 o desenvolvimento e o uso competente da escrita,
mas também estimular o uso social da leitura e da escrita.
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Este capitulo esta dividido em quatro partes: na primeira parte,
discorremos sobre os conceitos da Linguistica Aplicada (LA) e suas
contribuicdes para o ensino e aprendizagem da leitura e da escrita,
bem como o desenvolvimento do letramento critico. Na segunda par-
te, tratamos de conceitos sobre géneros textuais, mais especificamen-
te, sobre os géneros resumo e resenha critica, aliados as tecnologias
digitais. Na terceira parte, apresentamos o contexto da pesquisa e a
metodologia aplicada em sala de aula para alcancarmos os objetivos
propostos. Logo em seguida, na quarta e dltima parte, apresentamos
os resultados de anéalise das producoes de um(a) aluno(a), a titulo de
elucidar os resultados obtidos com toda a turma.

Linguistica Aplicada: questao do letramento critico

A Linguistica Aplicada (LA) é uma ciéncia que instiga a relacao en-
tre teoria e pratica do professor dentro de sala de aula. Trata-se de um
campo cientifico que muito tem contribuido para as acoes pedagbgicas
e reflexes de professores e linguistas aplicados. Nesse sentido, Klei-
man (2013) explica que a LA é uma ciéncia que dialoga com outras
areas, sobretudo, mais especificamente, com as ciéncias sociais e hu-
manas. Essa ciéncia tem como proposito “contribuir para a melhoria
de algum problema relacionado ao ensino e a aprendizagem de lingua,
e que hoje agrega a essa meta inicial a formacao do professor de lin-
gua” (Kleiman, 2019, p. 738). Portanto, um grupo de pesquisadores
tem contribuido na formacao de professores, com o intuito de formar
profissionais criticos e autbnomos capazes de ensinar os alunos a ler e
a escrever criticamente.

Com o intuito de aprofundar essa discussao, é pertinente destacar
a relevante contribuicao de Coracini (2003) no campo dos estudos da
LA. A autora critica a forma como a escrita tem sido tradicionalmente
ensinada na escola, especialmente por meio das propostas dos livros
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didaticos, que tendem a incentivar os alunos a apenas reproduzirem
modelos preestabelecidos, esvaziando a escrita de sentido e autoria.
Para transformar essa realidade, Coracini (1999, p. 151) defende a ne-
cessidade de que as aulas de leitura e producao textual se constituam
como espacos de reflexao, de “questionamentos” e de “contestacao”,
e nao de mera reproducao de propostas engessadas que determinam
antecipadamente o que os alunos devem escrever.

Nesse contexto, é imprescindivel estabelecer uma articulacao entre
a pesquisa em linguagem e o ensino, a fim de evitar uma cisao entre o
campo investigativo e o processo de ensino e aprendizagem, ressaltando
que ambos sdo instancias complementares. Nessa perspectiva, € rele-
vante considerar as contribuicoes de Geraldi (2012, p. 39), ao discutir “o
baixo nivel de desempenho linguistico demonstrado por estudantes na
utilizacdo da lingua, quer na modalidade oral, quer na modalidade es-
crita”. Tal fragilidade no nivel de proficiéncia na lingua portuguesa pode
ser observado, mais recentemente, nao s6 nos resultados do Exame Na-
cional do Ensino Médio (ENEM)?, mas também no SAEMS.

Para o autor em questao, quando falamos em ensino, muitas ve-
zes, ha a preocupacao mais sobre como ensinar, quando ensinar, o que
ensinar ao invés de pensar sobre “para que ensinamos o que ensina-
mos?” (Geraldi, 2012, p. 40). Dessa forma, a questao do “para que”
no ensino de lingua portuguesa é uma situacdo considerada prévia,
porque envolve tanto uma questao de concepcao de linguagem quanto
uma postura ligada a educacao.

Dentro desse escopo, vemos a importancia da leitura e da escrita no
ambito do letramento, ou seja, ambas devem estar associadas a con-

2. Enem ¢ a sigla de Exame Nacional do Ensino Médio e foi criado pelo Ministério da
Educacao e Cultura (MEC) para testar o nivel de aprendizado dos alunos que concluiram o
ensino médio no Brasil. Atualmente, os resultados obtidos no Enem ajudam os estudantes a
ingressar em universidades publicas ou a ganhar bolsas de estudos em institui¢oes particulares.
Criado em 1998, 0 Enem é o maior processo seletivo do Brasil, abrangendo aproximadamente
mais de 7 milhdes de candidatos inscritos para a realizacao das provas. Fonte: https://www.
significados.com.br/enem/.
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cepcao de linguagem como praticas sociais. Sendo assim, de acordo
com Geraldi (2012), a leitura é um ato de interacao e interlocucao, ou
seja, a0 mesmo tempo em que o leitor constroi significado a partir da
leitura, ele, também, atribui sentido as coisas existentes no mundo, ou
seja, a leitura e a escrita sdo praticas sociais indissociaveis no processo
de ensino e aprendizagem.

Uma vez que consideramos a importancia da leitura e da escrita no
ensino, nao podemos deixar de destacar que o letramento é “o resulta-
do da acao de ensinar, de aprender a ler e a escrever: o estado ou con-
dicao que adquire um grupo social ou um individuo como consequén-
cia de ter se apropriado da escrita” (Soares, 2009, p. 18). Entretanto,
um individuo pode nao saber ler ou escrever e ser letrado, tendo em
vista que os conhecimentos que vivencia lhe proporcionam o acesso as
diversas leituras e interpretacao de mundo, tomando posicionamentos
criticos e reflexivos, em relacao aos fatos e acontecimentos que ocor-
rem na sociedade.

Kleiman (2005), ainda, afirma que o fato de a escola trabalhar tex-
tos de forma descontextualizada daqueles que circulam no dia a dia
dos alunos torna o ensino e, consequentemente, o aprendizado mais
dificil. Por isso, a autora, de forma didatica, explica que, ao invés de
ensinar uma receita de salada de frutas com sua estrutura, o ideal é
“colocar a mao na massa” e fazer com eles a receita. Depois, fazer a
producao escrita do que foi realizado para mostrar aos ausentes. Esse
procedimento garantira um registro para o futuro. A autora, ainda, en-
fatiza a importancia de publicar a receita em alguma rede social. Afi-
nal, eles vao compreender que o texto produzido nao ficara apenas na
sala de aula e que o género receita tem uma funcao social.

Concernente a essa linha de raciocinio, torna-se valido mencionar
o trabalho do célebre educador Paulo Freire (1967), quando propoe o
trabalho de alfabetizacdo com palavras geradoras. Essa proposta per-
mite ao alfabetizando, ao mesmo tempo que reflita sobre a estrutura
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das palavras, acione, também, o campo semantico ligado a elas, o qual
é carregado de situacoes do seu dia a dia. Nesse sentido, no processo
de ensino e aprendizagem, ao aprender ler e escrever, o alfabetizando
sai de uma situacdo de ingenuidade para uma tomada de consciéncia
critica (Freire, 1967).

Em conformidade ao desenvolvimento do senso critico, “preparar
aprendizes para confrontos com diferencas de toda espécie se torna um
objetivo pedagogico atual e premente, que pode ser alcancado através
do letramento critico” (Souza, 2011, p. 2). Dentro dessa perspectiva, é
importante destacar que, para que o letramento critico se efetive, o ato
de ler exige mais do que decodificar palavras; exige escuta atenta e re-
flexiva. Como afirma Souza (2011, p. 3), “o processo de ler criticamente
envolve aprender a escutar nao apenas o texto e as palavras que o leitor
estiver lendo, mas também - e talvez mais crucialmente no mundo de
conflitos e diferencas de hoje - aprender a escutar as proprias leituras
de textos e palavras” (Souza, 2011, p 3).

Ao propor o trabalho com a resenha critica no ensino fundamental,
buscamos nao apenas desenvolver habilidades de escrita, mas, sobre-
tudo, inserir os alunos em praticas sociais de linguagem que envol-
vem reflexdo, posicionamento e argumentacao - dimensoes centrais
do letramento critico. Essa abordagem dialoga com Soares (2009), ao
conceber o letramento como uma pratica plural, atravessada por mil-
tiplas formas de ler e escrever o mundo. Nesse sentido, o estudo dos
géneros textuais, especialmente do resumo e da resenha critica, torna-
-se estratégico, pois sao formas discursivas que exigem do sujeito nao
apenas o conhecimento dos elementos composicionais, mas também
capacidade de anéalise e tomada de posicao diante do texto-fonte e da
realidade que o cerca.

Capa ¢ Expediente ¢ Sumario ¢ Autores 123



Géneros resumo e resenha critica associados a tecnologia

Os géneros textuais sao praticas discursivas que estao presentes em
todas as esferas de circula¢ao, tanto de forma convencional, como em
discursos midiaticos. Sendo assim, a relacao do texto com a pratica
social possibilita ao aluno interagir com o processo de construcao do
seu proprio conhecimento. Para Marcuschi (2008, p. 155), os géneros
textuais sao textos do nosso dia a dia e “que apresentam padroes socio-
comunicativos”, com caracteristica funcional, com objetivos e com es-
tilo proprio que decorrem da “integracao de forcas histéricas, sociais,
institucionais e técnicas”.

Dessa maneira, a proposta de trabalho com os géneros textuais na
turma de 8° ano do ensino fundamental II, nesta pesquisa, busca mos-
trar ndo somente o resumo e a resenha como padroes a serem seguidos,
mas também como uma oportunidade de o aluno conhecer, escolher
e, se possivel, criar/variar seu texto com vistas ao aperfeicoamento da
escrita, levando o aluno a usar as varias formas de argumentar sobre
uma obra conhecida/lida.

Os géneros resumo e resenha sao classificados, segundo Marcuschi
(2008), no dominio discursivo, como instrucional (cientifico, acadé-
mico e educacional). O resumo consiste em um texto, que apresenta
de forma clara e sintetizada, a compreensao geral de uma obra lida/
assistida ou conhecida. No que se refere a producao desse género, Ma-
chado, Lousada e Abreu-Tardelli (2020) oferecem contribuicoes rele-
vantes ao explicitarem, de forma bem didatica, os principais aspectos
envolvidos em sua elaboracdo, como produzir um resumo. Segundo
as autoras, a producao de resumos escolares exige o uso da técnica de
sumarizacao, que implica a exclusao de ideias circunstanciais, justifi-
cativas, exemplos, explicacoOes e recursos de sinonimia.
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Nesse processo, é fundamental que o resumo foque a ideia cen-
tral do texto, demonstrando uma compreensao global que considere
o género textual, o meio de circulacao, o autor, a data de publicacao
e o tema abordado. A estrutura do resumo deve contemplar, de for-
ma organizada, elementos como o fato principal, a questao discutida,
eventuais contraposicoes, a posicao do autor, seus argumentos e con-
clusoes. Machado, Lousada e Abreu-Tardelli (2020) destacam ainda a
importancia de preservar a coeréncia e a coesao textual, mencionando
explicitamente o autor da obra original. As autoras ressaltam, tam-
bém, o uso adequado de verbos que expressam atos de enunciacao,
como “aborda”, “relata”, “enfatiza”, “define” e “ressalta”, os quais con-
ferem objetividade e precisao a sintese produzida.

Além dessas autoras, o conceito desenvolvido por Severino (2013,
p-179) ajudou-nos a demonstrar aos alunos que resumo é “uma sintese
das ideias e ndo das palavras do texto”. E importante frisar que, mesmo
se baseando em outro texto, o resumo é um texto auténomo, pois pode
preservar ou nao a organizacao do texto original, por exemplo. J4, a re-
senha é um texto que tem como objetivo apresentar informacoes sobre
alguma obra, principalmente, no campo artistico, como: teatro, filmes,
livros. A apresentacdo € sucinta e traz a visao critica do resenhista.
Essa visao pode ser positiva ou negativa da obra, sendo, portanto, uma
interpretacao e avaliacao critica de quem elabora o texto.

A resenha nao tem uma estrutura fixa, mas de forma bem geral, é
composta de “titulo, da referéncia bibliografica da obra-base, de al-
guns dados bibliograficos do autor da obra resenhada, um resumo ou
sintese do contetido e a avaliacdo critica, que pode ser entremeada ao
resumo” (Fernandez; Baptista; Callegari; Reis, 2012, p. 175). Nessa
mesma linha de raciocinio, Severino (2013, p. 179) destaca que a rese-
nha faz parte da vida académica tanto de estudantes como de especia-
listas, pois:
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Uma resenha pode ser puramente informativa, quando apenas
expoe o conteddo do texto; é critica quando se manifesta sobre o
valor e o alcance do texto analisado; é critico-informativa quando
expode o contetdo e tece comentarios sobre o texto analisado.

Essa classificagao nos permite entender que a resenha é um texto pos-
sivel para ser trabalhado em uma turma do ensino fundamental II, pois
ajuda a apreender como um texto se organiza e que, mesmo nao sendo
um leitor experiente, é capaz de produzir um texto com finalidade espe-
cifica e com certa estruturacao. Assim, Severino (2013) sugere uma or-
ganizacao iniciando pelo cabecalho (dados bibliograficos), informacao
do autor, uma apresentacao bem resumida do texto (assunto, objetivos,
ideia central e a ordem das ideias do autor). Depois dessa abordagem,
faz-se os comentarios da obra, que podem ser positivos e/ou negativos,
intercalados no resumo. Essas orientacoes teorico-metodologicas foram
cruciais para a elaborac@o do plano de atividades, bem como para fazer
a intervencao nos textos dos alunos, por meio da reescrita.

A nossa proposta de intervencao fundamenta-se na concepcao de lin-
guagem como interacdo, o que torna o trabalho com géneros textuais
imprescindivel no contexto educacional. Como afirmam Guimaraes,
Carnin e Kersch (2015, p. 36), o ensino de géneros implica “uma cocons-
trucao de conhecimento para uma pratica social que possa se inscrever
em situagoes significativas para os aprendizes e para seus docentes”.
Nesse sentido, torna-se indispensavel integrar o uso das tecnologias di-
gitais, considerando que os textos contemporaneos circulam em forma-
tos multissemioticos e exigem multiletramentos. A leitura e a producao
textual, portanto, extrapolam o suporte impresso e linear, passando a
envolver multiplas linguagens - verbal, visual, sonora - presentes em
videos, audios, imagens ou em suportes hibridos, demandando novas
formas de interpretacao e participacao critica no mundo letrado.

Importa destacar algumas praticas realizadas em sala de aula que
ilustram a integracao das tecnologias digitais ao trabalho com os géne-
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ros textuais. Foram utilizados, por exemplo, podcasts com indicagoes
de leitura, imagens do blog do livro lido como base para a producao da
resenha critica, além da exibicao de videos como o discurso de Malala
Yousafzai ao receber o Prémio Nobel da Paz3. Também, foram explo-
radas resenhas em formato digital e hipertextual, acessadas por meio
de links em atividades desenvolvidas na sala de tecnologia. Em um dos
momentos da intervencao, os alunos criaram um blog, no qual publi-
caram suas resenhas criticas, ampliando o alcance de suas producoes
e inserindo-se em praticas sociais de leitura e escrita. Como observa
Rojo (2012, p. 40), esse tipo de pratica possibilita “novas formas de
acesso a informacao, [...] como também as novas formas de ler e escre-
ver, gerando novos letramentos”.

Ainda, nessa linha de pensamento, é viavel afirmar que o uso da tec-
nologia-proporciona momentos de reflexao, colaboracao e construcao.
Ademais, criar o blog, escolher o seu nome, a imagem que ocuparia a
primeira pagina, interagir com outras pessoas por meio dos comenta-
rios é assegurar a possibilidade de o aluno ter autonomia e desenvolver
habilidades para resolver atividades referentes ao uso da linguagem.

Da pesquisa-acao a sua materializacao no espaco da intervencao

Esta pesquisa adotou a pesquisa-a¢ao como referencial tedrico-meto-
dologico, por possibilitar a articulacao entre investigacao e pratica peda-
gogica significativa. De acordo com Thiollent (2011, p. 20), trata-se de:

[...] um tipo de pesquisa social com base empirica que é conce-
bida e realizada em estreita associacdo com uma agio ou com a

3. Em 2014, Malala Yousafzai, aos 17 anos, recebeu o Prémio Nobel da Paz, sendo a mais jovem
pessoa a receber o Nobel. O prémio foi compartilhado com Kailash Satyarthi (ativista indiano)
e reconheceu a luta de ambos contra a supressao de criancas e jovens, e pelo direito de todas
as criangas a educacgao. Fonte: https://www.bbc.com/portuguese/noticias/2014/10/141010_
nobel_paz#:~:text=A%20menina%2o0paquistanesa%20Malala%20Yousafzai,direitos%20
das%20crian%C3%A7as%20na%20%C3%8Dndia.
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resolugdo de um problema coletivo e no qual os pesquisadores e
os participantes representativos da situacao ou do problema es-
tao envolvidos de modo cooperativo ou participativo.

Diferentemente das abordagens convencionais, a pesquisa-acao
permite ao pesquisador atuar diretamente sobre a realidade observa-
da, promovendo intervencoes que resultem em mudancas ao longo do
processo. Nesse contexto, a proposta de intervencao foi desenvolvida
com alunos do 8° ano de uma escola publica, localizada na cidade de
Brasilandia (MS). Vale mencionar que, para assegurar o anonimato
dos participantes da pesquisa, os nomes deles foram mantidos em si-
gilo, sendo identificados apenas como “o(a) aluno(a)”, em conformi-
dade com o Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE) e o
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE).

As atividades que compoem o projeto de intervencao foram or-
ganizadas em trés grandes partes. A primeira parte foi dividida em
seis etapas, voltada a leitura e escrita da resenha critica, envolvendo
inicialmente a leitura domiciliar do livro Eu sou Malala (Yousafzai;
Mccormick, 2018), além de outros textos com tematicas correlatas. A
segunda parte foi desenvolvida em sete etapas, com o objetivo de ana-
lisar as caracteristicas do género. Para tanto, os alunos fizeram leitura,
interpretacao e analise desses textos, conduzindo-os a producao das
resenhas, além de fazer uso das tecnologias digitais. A terceira e tltima
parte foi dividida em trés etapas, tendo como objetivo levar o aluno a
analise de suas producoes iniciais das resenhas, reescrita final, produ-
cao de um blog e publicacao de suas producoes, ampliando a visibili-
dade dessas e fortalecendo os multiletramentos no contexto escolar.

Ao utilizar as redes sociais WhatsApp, Facebook, Instagram para
divulgacao do proprio blog criado por eles, os alunos fizeram a pro-
ducao de textos com propostas significativas para eles, e, dessa forma,
fez-se a reflexao da lingua e o uso de conhecimentos do género resenha
critica, sem que fosse enfadonho para a turma. Assim, verificamos que
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houve uma identificacdo do aluno com a pagina, visto que essa pagina
criada por eles € uma forma de constituicao identitaria, e de identifica-
¢ao com o outro e consigo mesmo, deixando ali a sua marca por meio
daquilo que defende, daquilo que acredita (Coracini, 2010).

A escolha do romance Eu sou Malala, de Malala Yousafzai e Patricia
McCormick (2018), favoreceu significativamente para a abordagem de
contetdos atitudinais, especialmente no que se refere a discussao sobre
os direitos universais, como o acesso a educacao e o respeito a vida. Esse
paradidatico é uma autobiografia que conta a histéria de uma menina co-
mum que gostava de ir a escola. Ela morava com seus pais e irmaos, na
regiao do Paquistao, no vale Swat. Essa regiao foi transformada pelo ter-
rorismo com a chegada do Taliba#, que proibiram as mulheres e meninas
de frequentar o mercado e de ir a escola. No entanto, Malala foi ensinada
a defender aquilo que ela acreditava e lutou pelo seu direito a educacao.
Por esse motivo, aos 15 anos de idade, sofreu um atentado quando vol-
tava de onibus da escola, sendo atingida por um tiro na cabeca. Embora
achassem que ela nao resistiria, ela sobreviveu. Hoje, Malala é um grande
exemplo, simbolo de resisténcia no mundo todo, por lutar de forma paci-
fica pelo direito de mulheres e meninas frequentarem a escola.

A fim de promover uma compreensao mais aprofundada da nar-
rativa da obra Eu sou Malala (Yousafzai; Mccormick, 2018), foram
organizados debates, rodas de conversa, trocas de ideias e comparti-
lhamento de informacoes sobre a vida da protagonista. Textos comple-
mentares também foram disponibilizados, contribuindo para ampliar
o repertorio dos estudantes e favorecer o inicio do processo de escrita.
A Figura 1 apresenta a imagem da obra lida pela turma, pertencente ao
acervo da biblioteca escolar.

4. Taliba é um movimento fundamentalista e nacionalista islamico que se difundiu
no Paquistao e, sobretudo, no Afeganistao, a partir de 1994 e que, efetivamente, governou cerca
de trés quartos do Afeganistio entre 1996 e 2001, apesar de seu governo ter sido reconhecido
por apenas trés paises: Emirados Arabes Unidos, Arébia Saudita e Paquistdo. Fonte: https://
pt.wikipedia.org/wiki/Talib%C3%A3.

Capa ¢ Expediente ¢ Sumario ¢ Autores 129


https://pt.wikipedia.org/wiki/Talib%C3%A3
https://pt.wikipedia.org/wiki/Talib%C3%A3

Figura 1 - Obra lida pela turma

' T
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'ATRICIA McCORMICK

Tradugde Alensandre Esteahe
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Para fins de organizacao e anélise, as producoes foram identificadas
com as siglas “Producao Inicial” (PI) e “Producao Final” (PF), segui-
das de um numero correspondente ao(a) mesmo(a) aluno(a). Dessa
forma, PI 1 refere-se ao mesmo autor de PF 1, e assim sucessivamente.
A analise foi realizada em duas etapas: a primeira referente aos textos
produzidos no inicio do projeto; a segunda, aos textos finais, apos a
realizacdo de todas as etapas da proposta de intervencao.

E importante ressaltar que as transcricdes foram mantidas na inte-
gra, respeitando a grafia e estrutura original dos alunos, sem qualquer
tipo de correcdo ortografica ou gramatical. O foco da analise recai so-
bre os avancos alcancados ao longo do processo, mostrando como foi
o processo de aprendizagem apo0s a realizacao das etapas do projeto de
intervencao. Vale mencionar ainda que consideramos os conhecimentos
prévios dos alunos sobre o género resenha critica como ponto de partida
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para a proposta pedagdgica, tendo como objetivo ndo apenas a progres-
sao na escrita, mas também o desenvolvimento do senso critico.

Com o intuito de exemplificar os resultados obtidos ao longo do
processo da pesquisa-acao, selecionamos uma producao inicial e uma
producao final de um(a) aluno(a) que representam, de forma geral, o
nivel médio de desenvolvimento de toda turma. A seguir, apresenta-
mos a analise de uma das producoes iniciais da resenha critica.

Andlise das producoes inicial e final

A seguir, apresentamos a producao inicial do(a) aluno(a), elabora-
da antes de qualquer intervencao docente. Em seguida, realizamos a
analise do texto, com énfase nos conhecimentos demonstrados pelo(a)
estudante, bem como nas marcas e caracteristicas do género resenha
critica presentes na producao.

Transcricao PI 1

Eu li o livro da Malala, e fala sobre: “Eu sou Malala”
Era mais comum dos dias, Eu tinha quinze anos estava no nono ano. Dois rapazes
de tnica branca entraram.

-Este é o 6nibus da Escola Khushal? Um deles perguntou.

O motorista riu, O nome da escola estava pintado com letras pretas na lateral do
veiculo.

O outro rapaz foi para a parte de tras do 6nibus, onde estdvamos sentados.
-Quem ¢é Malala? ele perguntou.

Ninguém disse nem uma palavra, mais alguns meninos olharam na minha direcao.
Ele levantou o braco e apontou para mim. Algumas das meninas gritaram, e eu
apertei a mao de Moniba.

Eu gostei bastante do livro mas a parte que eu mais gostei foi: “Antes de deitar,
pedi a Deus mais uma coisas. Posso morrer um pouquinho e voltar para poder
contar as pessoas como é?”

Uma critica que é muito longo e tem algumas partes que sdo bem desnecessarias.
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Verificamos na PI 1 que o(a) aluno/produtor(a) do texto destaca a
frase “Era mais comum dos dias, Eu tinha quinze anos estava no nono
ano”. Notamos a preocupacao em enfatizar uma situacao corriqueira,
mas de grande relevancia. A saber, a idade da personagem era a mesma
do(a) aluno/produtor(a). Isso mostra que o(a) leitor(a) se identifica
com a personagem e, ao resenhar a obra, considera a idade da perso-
nagem importante. Na expressao “mas a parte que eu mais gostei foi”
indica que entre tudo o que o livro apresenta, o que mais lhe chamou a
atencao foi a oracdo, apontando para uma questao de religiosidade. O
uso da conjuncao adversativa “mas” na construcao “mas a parte que eu
mais gostei foi” nao indica oposicao ou contrariedade, como é comum
em seu emprego. Nesse contexto, a conjuncao funciona com um valor
enfatico, destacando o trecho considerado mais significativo pelo(a)
leitor(a)/escritor(a), entre os diversos elementos da leitura realizada.

No trecho “Antes de deitar, pedi a Deus...”, extraido de um dos dize-
res de Malala no livro, verificamos que o(a) aluno/produtor(a) se (ins)
creve em uma situacao muito especifica, que é o fato de a personagem
fazer uma oracao a Deus, antes de se deitar. Nesse sentido, podemos
afirmar que essa cena pode ser de seu conhecimento e a fé em Deus faz
parte de sua vivéncia, tornando-se um habito fazer oracoes ao se dei-
tar. Isso vai ao encontro do que Coracini (2003) aborda quando o(a)
aluno/escritor(a) se identifica com a personagem, isto €, quando ele se
vé naquelas linhas tracadas, como se fosse o espelho que reflete a sua
imagem: nao s6 o seu corpo em um gesto de “ora¢ao”, mas também a
sua propria alma em suplicio a Deus, em busca talvez de um milagre.

Quanto a estrutura da resenha critica, verificamos na PI 1 que o(a)
aluno/produtor(a) reproduz parte do texto original: “- Este é o onibus
da Escola Khushal? Um deles perguntou. / O motorista riu, O nome
da escola estava pintado com letras pretas na lateral do veiculo”. Esse
trecho nao corresponde a um resumo ou sintese do contetido tematico
da obra lida, como exigido na escrita de resenha critica (Fernandez;
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Baptista; Callegari; Reis, 2012, p. 175). Ao final, o(a) aluno(a) expres-
sa sua opiniao sobre o livro, afirmando: “Eu gostei bastante do livro”.
Com o intuito de aproximar sua producao do género resenha critica,
utiliza o termo “critica” para marcar seu posicionamento em relacao a
obra lida, como se observa na frase: “Uma critica que é muito longo”.
Nessa formulacao, hd uma percepcao de que leituras extensas nao fa-
zem parte de sua rotina leitora.

Em relacao ao titulo, observamos que o(a) aluno(a) apresenta uma
formulac¢ao confusa: “Eu li o livro da Malala, e fala sobre: Eu sou Ma-
lala”. Tal construcao gera ambiguidade, pois nao fica evidente se se
trata de um titulo propriamente dito ou de uma explicacao que intro-
duz o texto, o que compromete sua clareza. Além disso, notamos lacu-
nas na organizacao textual, possivelmente decorrentes do espacamen-
to irregular entre as linhas - caracteristica recorrente nas producoes
desse(a) aluno(a). No que se refere ao plano global, nao ha referéncia
clara a autoria. A expressao “o livro da Malala” apresenta ambiguida-
de, podendo indicar tanto que o livro é de autoria de Malala ou perten-
cente a ela, quanto que trata de sua historia de vida.

Conforme ja mencionado, o(a) aluno(a)/produtor(a) nao apresenta
um resumo da obra lida, limitando-se a transcri¢ao de trechos isolados
do texto original, sem demonstrar uma compreensao global e sintetiza-
da da narrativa. Tal auséncia compromete o entendimento da histéria
por parte do leitor, sobretudo daqueles que desconhecem a trajetoria
de vida de Malala, como observamos no excerto: “- Quem é Malala? ele
perguntou. / Ninguém disse nem uma palavra, mas alguns meninos
olharam na minha dire¢do. Ele levantou o brago e apontou para mim.
Algumas das meninas gritaram, e eu apertei a mao de Moniba”. Nao
h4, portanto, uma contextualizacao da obra, tampouco uma avaliacao
critica - positiva ou negativa - por parte do(a) aluno(a). Além disso,
é esperado, em uma resenha critica, que haja uma recomendacao da
leitura para publicos especificos, o que também nao ocorre. O(a) alu-
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no(a)/produtor(a) nao explicita a quem indicaria a obra ou quais pu-
blicos poderiam se beneficiar da leitura da narrativa vivida por Malala.

Apos o desenvolvimento da sequéncia de atividades didaticas, rea-
lizamos a reescrita da resenha critica. A seguir, apresentamos a anali-
se da producao final, destacando os avancos na escrita desse aluno(a)
em relacdo a producao inicial, elaborada antes da implementacao do
projeto de intervencdo. Para essa analise, consideramos tanto o con-
tetdo quanto a adequacao as caracteristicas do género resenha critica.
Ressaltamos, ainda, que os trechos acrescidos pelo(a) aluno(a) na pro-
ducao final foram destacados em negrito, como forma de mostrar os
efeitos positivos da sequéncia de atividades do projeto de intervencao
no processo de ensino e aprendizagem.

Transcricao PF 1
Eu sou Malala

O livro “Eu sou Malala” tem 221 paginas foi escrito por Malala Yousaf-
zai com Patricia McCormick (2018).

Malala é uma ativista paquistanesa, mulher corajosa internacional-
mente conhecida por defender os direitos das mulheres estudarem e
ter os mesmos direitos dos homens. Ela ganhou notoriedade por ter
defendido essa causa no Vale do Swat que era uma regiao dominada
pelo Taliba.

No Taliba tinha muitas desigualdades social. As belezas do deserto e as trevas da
vida sob o Taliba.

Uma parte que eu achei muito profundo. “Antes de deitar, pedi a Deus mais uma
coisa. Posso morrer um pouquinho e voltar, para poder contar as pessoas como é?”
Quem nunca teve um pensamento desse de fazer coisas impossiveis,
mesmo sabendo que nao iria ser realizado, mas Malala continuava a
desejar.

Em outubro de 2012, ela sofreu um atentado do Taliba, e uma bala atin-
giu sua cabeca. Por incrivel que pareca ela sobreviveu ao ataque.

O livro é bom, incentiva as mulheres a lutarem pelos seus direitos. Para
os homens, mulheres sao para ficar na cozinha, isso € um pensamento
machista, mulher fica onde ela quiser, faz o que quiser.
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Na producdo final 1, verificamos um avanco consideravel, princi-
palmente no que diz respeito aos acréscimos. Ao compararmos com
a PI, notamos a preocupacao do(a) aluno/produtor(a) em inserir o ti-
tulo, o que nao ficou muito claro na primeira producao. Em seguida,
o(a) aluno/produtor(a) faz descricao da obra resenhada, fornecendo
as seguintes informacoes: “O livro “Eu sou Malala” tem 221 paginas foi
escrito por Malala Yousafzai com Patricia McCormick (2018)”. Assim,
observamos que o plano global foi contemplado, apresentando o titulo
do livro, nomes das autoras e o numero de paginas do livro.

O(a) aluno(a) descreve a personagem principal Malala como “uma
ativista paquistanesa, mulher corajosa internacionalmente conhecida
por defender os direitos de as mulheres estudarem e ter os mesmos
direitos dos homens. Ela ganhou notoriedade por ter defendido essa
causa no Vale do Swat que era uma regiao dominada pelo Taliba. No
Taliba tinha muitas desigualdades social”. O(a) aluno/produtor(a)
acrescenta esse conjunto de informac¢do na sua produgao final, dei-
xando seu texto mais informativo. Observamos, ainda, uma substitui-
cao do lugar (Paquistao) pelo sistema de organizacao fundamentalis-
ta (Taliba), ou seja, ao invés de citar o local Paquistao, cita o regime
Taliba, deduzindo que esse movimento nacionalista possa representar
um lugar, o que demonstra que a sequéncia de atividade auxiliou o(a)
aluno/produtor(a) a absorver esse contexto historico e politico.

Na producao final, observamos que o(a) aluno(a) demonstra maior
dominio na construcdo argumentativa ao empregar adjetivos que re-
velam seu posicionamento critico em relacdao a protagonista da obra.
Ao descrever Malala como “ativista paquistanesa”, “corajosa” e “in-
ternacionalmente conhecida”, o(a) produtor(a) do texto nao apenas
aponta para uma leitura compreensiva, mas também atribui valor a
personagem, destacando suas qualidades e sua relevincia no cenario
global. Tais escolhas linguisticas refletem uma apropriacao mais cons-
ciente do género resenha critica, que exige do autor nao s6 a sintese de
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informacoes, mas também o julgamento e a avaliacao fundamentada.

Também, observamos uma citacdo que permanece como na primeira
producao, porém, com uma explicacdo subsequente, o que podemos ve-
rificar que se trata de uma contextualizacdo: “Quem nunca teve um pen-
samento desse de fazer coisas impossiveis, mesmo sabendo que nao iria
ser realizado, mas Malala continuava a desejar”. Isso nos da a entender
que o(a) aluno(a) possa também ter desejado fazer coisas impossiveis.
Nesse ponto, parece que o(a) aluno(a) se identifica com a personagem
Malala, trazendo tracos de sua subjetividade (Coracini, 2010).

Jano trecho: “Em outubro de 2012, ela sofreu um atentado do Taliba,
e uma bala atingiu sua cabeca”, verificamos um resumo do que aconte-
ceu com a personagem, seguido de um tom subjetivo notado na frase:
“por incrivel que pareca ela sobreviveu ao ataque”, soando como se fosse
um milagre alguém sobreviver depois de ser baleada na cabeca.

E importante ressaltar também a voz do(a) aluno/produtor(a) ao
usar a expressao tao debatida atualmente: “mulher fica onde ela qui-
ser, faz o que quiser”, expressao acrescentada em relacao a PI, refor-
cando a luta das mulheres para acabar com o machismo velado na so-
ciedade em que vivemos, enfatizando que as mulheres podem fazer
quaisquer atividades que os homens fazem e que os homens podem
também cuidar dos afazeres domésticos. Dessa forma, esse(a) aluno/
produtor(a) consegue ir além do que o livro traz e transpor para a rea-
lidade da sociedade atual.

Embora a resenha nao apresente de forma direta qual seria o publi-
co-alvo, podemos notar indiretamente uma recomendacao para que
as mulheres leiam o livro, expresso em: “O livro é bom, incentiva as
mulheres a lutarem pelos seus direitos”. Nesse trecho, o(a) aluno/pro-
dutor(a) estabelece parametros com a realidade, uma vez que viven-
ciamos, nesse momento, varias lutas das mulheres por igualdade de
género, como a questao de a igualdade salarial e remuneratoéria entre
homens e mulheres quando exercerem o mesmo tipo de trabalho.
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Dessa forma, podemos considerar que a producao analisada apre-
senta um nivel de adequacao compativel com as expectativas para
estudantes do 8° ano do ensino fundamental. Os resultados compro-
vam que, por meio das atividades de leitura e escrita desenvolvidas ao
longo da sequéncia de atividades didaticas, o(a) aluno(a) foi capaz de
compreender a organiza¢ao do género resenha critica, sem limitar-se
a reproduzir conceitos de forma mecanica. Tal desempenho reforca a
hipétese central desta pesquisa: intervenc¢oes pedagogicas planejadas
e fundamentadas possibilitam ao aluno nao apenas apropriar-se da es-
trutura do género, mas, sobretudo, posicionar-se criticamente diante
da tematica trabalhada, o que demonstra avanco significativo em sua
formacao leitora e escritora.

Conclusao

Com o objetivo de contribuir para o aprimoramento das habilidades
de leitura e escrita dos estudantes, a escolha da obra Eu sou Malala
revelou-se uma inspiracao significativa para os processos de escrita e
reescrita das resenhas criticas, especialmente por abordar contetudos
que promovem reflexdes sobre a vida, o direito a educacao e a valoriza-
cao da mulher. Essa narrativa possibilitou a analise da argumentacao
dos alunos, evidenciada nos posicionamentos diante de questdes como
o preconceito e o machismo, além de incentivar o protagonismo infan-
tojuvenil. Partimos da hipotese de que, por meio da leitura, do contato
com o género resenha critica e do desenvolvimento de uma sequéncia
de atividades didaticas, os alunos seriam capazes de desenvolver o sen-
so critico, ampliar o repertorio e apropriar-se da escrita. A analise das
producoes textuais permitiu confirmar essa hipétese, demonstrando
avancos significativos no processo de ensino e aprendizagem.

Ilustrado pela escrita e rescrita da resenha critica de um(a) aluno(a)
apresentadas neste trabalho, podemos assegurar que os resultados fo-
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ram positivos, tendo em vista que a participacao de todos alunos da
turma foi intensa, leram muito, escreveram muito, reescreveram qua-
se tudo o que escreveram (Kock, 2017), o que possibilitou que atingis-
semos 0s nossos objetivos. Eles tiveram maior preocupac¢ao em usar os
termos proprios da resenha critica, como o plano global (nome do li-
vro resenhado, autor do livro, contextualizacao do livro, tema do livro,
autor da resenha), o resumo (sintese do contetdo) e a argumentacao
(avaliacao critica) (Machado; Lousada; Abreu-Tardelli, 2004, p. 47).

A comparacdo entre a producoes textuais inicial e final do(a) alu-
no(a) mostra avancos significativos no letramento e no letramento
critico, especialmente na ampliacao do vocabulario. Apés as ativida-
des de intervencao, observamos maior capacidade de anélise critica da
realidade vivida pela autora/personagem, expressa em termos como
“incentiva as mulheres a lutarem pelos seus direitos”, “ativista”, “co-
rajosa”, “conhecida” e “notoriedade”. O contato com a obra Eu sou
Malala (Yousafzai; McCormick, 2018), com resenhas criticas, com a
Declaracao Universal dos Direitos Humanos, além da producao de
cartas e reportagens, contribuiu para o fortalecimento dessas praticas
de letramento critico (Kleiman, 2005).

Cabe ainda informar que ao final deste trabalho de intervencao, os
alunos do 8° ano foram avaliados pelo SAEMS e tivemos a oportuni-
dade de fazer uma comparacao dos resultados obtidos entre os alunos
da turma participantes desta pesquisa e a outra turma nao participan-
te da pesquisa. Essa comparacao demonstrou o quanto os atores parti-
cipantes desta pesquisa superaram as nossas expectativas, com resul-
tados significativos na proficiéncia relacionada a leitura, com 53% de
acertos nessas questoes, enquanto a outra turma nao participante da
pesquisa, com 42% de acertos.

Nesse sentido, o trabalho favoreceu o desenvolvimento da autono-
mia, da argumentacao, da escrita e do conhecimento dos elementos
composicionais do género resenha critica por parte dos alunos. A pes-
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quisa-acao também promoveu reflexdes significativas sobre a pratica
pedagogica, contribuindo para o fortalecimento do fazer docente, sus-
tentado pela articulacdao entre teoria e pratica. Ademais, a proposta
apresenta potencial para ser adaptada e aplicada em outras séries da
educacao basica, em outras escolas, ampliando seu alcance e impac-
to educativo, ao fortalecer o direito a educacao e contribuir, de forma
gradual, para a reducao das desigualdades sociais no Brasil.
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Pratica de leitura de obras de Frida Kahlo:
proposta pedagogica orientada pela analise do discurso

Roberta Rosa Portugal
Valéria de Céssia Silveira Schwuchow

Introducao

Nosso texto apresenta uma proposta pedagbgica para alunos/as de
ensino médio, com o objetivo de desempenhar a competéncia leito-
ra a partir do trabalho com obras e fotografias de Frida Kahlo. Estuda-
remos a concepcao de leitura, de interpretacao e de arte, considerando
uma perspectiva discursiva e materialista. Dado que nossa formagao
académica é voltada para estudos da Analise de Discurso de orientacao
materialista, teoria que nos constitui como sujeito e nos ensina a pen-
sar, é também a que determina a producao desta proposta pedagogica.

Como objetivo geral, a proposta prevé estudar como o artistico en-
trelaca questoes de classe, género e raca. A partir da perspectiva da
Analise de Discurso de orientacao materialista as obras serao analisa-
das como efeito de processos econdmicos, histéricos e sociais. Posto
isto, os objetivos especificos da proposta didatica sdao: analisar duas
figuras (uma tela e uma fotografia de Frida) em suas condicoes de pro-
ducao, efeitos de sentido e observacao da posicao sujeito.

Visto que a proposta didatica apresentada centra atencao no artisti-
co, cabe citar Eli Bartra (1994, p. 11) que nos ensina a entender a arte
“como un proceso en relaciéon a los demas procesos historicos, socia-
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les, y no como un ‘fendmeno’ aislado”. A metodologia de desempenho
da proposta didatica considera que as relacoes de poder determinam
as relacoes sociais, logo, a arte, produto dessas relacoes, deve ser pen-
sada como espaco de tensao social.

Dito isto, o quadro teérico-metodolégico da Analise de Discurso,
possibilita a descricao das obras e a interpretacao considerando as no-
coes teodricas de Condicoes de Producao e de Sujeito, para compreen-
der como a historia e as relacoes sociais funcionam discursivamente. A
partir da leitura das obras, diferentes posi¢Oes interpretativas poderao
surgir em sala de aula gerando uma discussao sobre o posicionamento
ideolégico da artista e sobre a relacdo entre a arte e a sociedade, bem
como sobre a arte e o enfrentamento ao sistema capitalista-patriarcal.

Base tedrica: por uma pratica de leitura discursiva

A teoria da Analise do Discurso demanda um olhar sobre o processo
discursivo. Com seus principios, movemos nocoes que permitem con-
templar o funcionamento da lingua, da histéria e do sujeito. A partir
dessa concepcao teorica, entendemos o discurso inscrito em um deter-
minado momento social e histérico produzindo certos efeitos de sen-
tido, ele esta sempre afetado pela ideologia, promotora de relacoes de
forca na e pela lingua, e pelo inconsciente, esses constituem o sujeito.
Dito de outro modo, o discurso coloca a linguagem em funcionamen-
to, estabelecendo uma juncao entre sujeitos e sentidos, afetados pela
lingua e pela histéria; encontramos, portanto, um processo capaz de
constituir sujeitos e produzir efeitos de sentido.

Diante disso, o discurso implica uma exterioridade a lingua, esse a
apresenta no social, trazendo a baila questoes nao so linguisticas, mas
particularmente recuperando outras, advindas dos aspectos historicos
e ideologicos. A proposta prevé a leitura de obras de Frida tomadas
como objetos discursivos, considerando as condicoes de producao, os
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sujeitos e os sentidos. Desse modo, uma mesma obra pode apresentar
diversas possibilidades de leituras, mas nem todas sao cabiveis, uma
vez que a apreensdo das nogoes descritas anteriormente regula uma
certa possibilidade de efeitos de sentido.

A leitura desenvolvida nessa pratica pedagogica discursiva nao esta
limitada a palavra escrita, ela se da a partir das percepcoes dos alunos e
das relacOes sociais entre sujeitos. Desse modo, considera-se “a leitura
como processo de compreensao de expressoes formais e simbolicas, nao
importando por meio de que linguagem” (Martins, 1984, p. 30). Nesse
entendimento, a compreensao simbolica do mundo se instaura a partir
de uma leitura que envolve o aparato psiquico, historico e social dos
sujeitos e se instaura por intermédio da linguagem. Logo, a maneira
como se 1€ o mundo constitui uma subjetividade especifica do sujeito,
pois cada um ¢ diferentemente afetado pelas condicoes sociais nas quais
circula. Considerando, em especial, as condicoes sociais que dizem res-
peito a classe, género e raca, salienta-se que essas mobilizam no sujeito
posicionamentos, deste modo, é na forma como o sujeito produz uma
discursividade que se observa os modos pelos quais 1€ o (seu) mundo.

A partir da teoria da Anéalise do Discurso Materialista, a leitura ad-
quire uma perspectiva discursiva, em que importa considerar que nem
todos leem da mesma forma, pois nao possuem o mesmo percurso his-
torico, social, cultural e ideologico. Nesse entendimento, os/as alunos/
as constroem — e, chegam a escola — com uma trajetéria propria de
leituras, tendo os/as professores/as o papel de apresentar, ou acres-
centar, outras leituras. Esta pratica pedagogica proporciona que o/a
aluno/a confronte uma leitura que lhe é propria com outras. Conforme
Orlandi (2018) a leitura possivel é tracada pelas historias de leituras,
na interacao com o leitor e outros textos. A leitura, portanto, é o pon-
to inicial para se pensar o ensino de Lingua Portuguesa e de Linguas
Adicionais, seja na leitura de mundo, seja na leitura da palavra escrita,
seja na leitura de uma obra de arte.
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Na relacdo entre texto e leitor se configuram gestos de leitura, esses
gestos devem levar em conta a sociedade brasileira composta por dife-
rentes classes, géneros e racas, tendo a classe dominante como aque-
la que institui um espaco de memoria capaz de reverberar um modo
unico de leitura e de textos a se ler. E, é nesse espaco que as classes
dominadas se inscrevem para fazerem parte da sociedade. Esse modo
operado desde sempre em nossa formacao social trouxe o apagamento
de culturas e saberes outros que atualmente reivindicam espacgo. Tra-
balhar com a leitura exige um olhar descentralizado entendendo que
a classe dominada produz textos, em diversos suportes, que discur-
sivizam sobre a estrutura historica e social, inscrevendo-se assim em
praticas até entao interditadas.

Na abordagem discursiva, o discurso é definido como “efeito de
sentidos entre os pontos A e B” (Pécheux, 2014, p. 81), sendo A e B
pensados como “lugares determinados na estrutura de uma formacao
social” (Idem, p. 81). Esses lugares estariam entao “representados nos
processos discursivos em que sao colocados em jogo” (Idem, p. 81, gri-
fo do autor). Nesse entendimento, o discurso foge da relacao com o
dizivel ou com o texto escrito para se abrigar nos lugares ou posi¢oes
compreendidas em uma formacao social propria, instante em que se
pode compreender o funcionamento dos discursos em uma producao
de efeitos de sentido. A nocao de discurso, entdo relacionada com lu-
gares/posicoes sociais, permite concebé-lo como um processo, anali-
savel na sua materialidade considerando sempre o histoérico, o social e
a base linguistica.

Para estudar a arte de Frida analisaremos os aspectos graficos de sua
obra considerando os efeitos de uma identificacdo com uma dada posi-
cao ideologica. Ou melhor seria dizer que sua arte resulta de um sujeito
interpelado por ideologias: “A Ideologia interpela os individuos como
sujeito” (Althusser, 1996, p. 131). Althusser nos ensina que o sujeito é
uma posicao ideologica, visto que é sempre assujeitado a ideologia.
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Conforme Louis Althusser (1996), o sujeito é livre para se assujei-
tar as ideologias. Logo, a elaboracao dos sentidos esta condicionada
ao processo de identificacdao ideologica. Ao analisar a arte de Frida,
importa considerar que seu trabalho artistico resulta de um processo
de insubmissao as ideologias dominantes. H4 um processo de filiacao
ideologica, de identificacao com dados sentidos, materializados em co-
res, flores e formas, que contestam hegemonias.

Segundo os estudos do Materialismo Historico, as praticas materiais se
realizam nos Aparelhos Ideolégicos do Estado (Althusser, 1996). Como a
arte € um aparelho ideoldgico, nela as praticas sociais sao materializadas.
Posto isso, com a proposta, o intento é pensar como a arte de Frida, e suas
condicOes materiais, sao efeitos de determinacGes historicas.

A partir do Materialismo Histérico, compreendemos que a complexi-
dade das relacoes sociais se organiza a partir das relagoes de poder, ou
seja, da tensdo entre dominacio e resisténcia. E nesse movimento que a
complexidade se instaura e que os sentidos se repetem e se contradizem
— é nesse movimento que as posicoes ideologicas se constroem.

Ao realizar a proposta pedagogica apresentada, o/a professor/a
deve considerar que para Marx (1974) as ideias estao relacionadas a
pratica material. Posto isso, ele deve compreender que o discurso é
determinado pela forma como o sujeito se identifica com os sentidos
ja formulados no interdiscurso, “esse ‘todo complexo com dominante’
das formacoes discursivas” (Pécheux, 2014, p. 149), ou seja, com a ex-
terioridade, com as complexidades econdmicas, politicas e sociais que
estao fora do dizer, determinando-as.

O docente deve considerar que as obras estudadas resultam de um
processo de identificacao ideologica, ou seja, o sujeito Frida identifi-
ca-se com determinadas posicoes ideoldgicas e isso reverbera na arte.
Propomos apreciar as figuras apresentadas, pesquisando as condi¢oes
de producao em que foram produzidas e interpreta-las de modo a ob-
servar efeitos de sentido produzidos no tocante a classe, género e raca.
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Proposta pedagdgica: Leitura e interpretacao
de obra e fotografia de Frida

A proposta pedagogica direcionada para estudantes do ensino mé-
dio prevé trés etapas de leitura e interpretacao das figuras. Para apre-
sentar essas etapas aos educandos se faz necessario contextualizar o
tema estudado, para isso, elaboramos uma pequena sintese da historia
da pintora, colocada abaixo, que se configura como etapa de reflexao
e de construcao de saber; para vocé, professor/a, conhecer um pouco
mais sobre a artista indicamos assistir ao documentario “Frida” (2024)
e a leitura dos livros “Frida Kahlo: mujer, ideologia y arte” e “Da paleta
de Frida Kahlo a outras ressonancias”.

Apo6s o compartilhamento das materialidades sobre a artista, apre-
sentamos a proposta didatica, organizada em trés etapas. A primeira, é
a apresentacao e leitura da obra Unos Cuantos piquetitos, de 1935, em
que Frida representa artisticamente o auge da misoginia, da ideologia
machista: o feminicidio. A leitura dessa obra se centra nas questoes de
género, em especial na violéncia contra mulheres. Dito isso, cabe co-
mentar com os/as estudantes o que entendemos por género. Para Sa-
ffioti e Almeida (1995), o género é uma categoria entendida do mesmo
modo que classe social e raca, uma vez que ele também condiciona o
modo de existir no mundo dos sujeitos, essas categorias “sao fundantes
das relacoes sociais, pois regulam as relacoes homem-mulher, as rela-
coes homem-homem e as relacoes mulher-mulher” (Saffioti; Almeida,
1995, p. 23). As autoras acrescentam que se “o género € constitutivo das
relacOes sociais, a violéncia é constitutiva da ordem falocratica” (Saffioti
e Almeida, 1995, p. 29). Desse modo, a violéncia de género, que incide fi-
sicamente sobre os corpos das mulheres, constitui a rela¢ao de poder do
género ao subjugar e condenar moralmente a parte dominada culpabi-
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lizando os modos com que exerce sua(s) sexualidade(s), seja desmere-
cendo suas vestes, seja apontando seu comportamento.

A atividade de interpretacao da obra, nesta etapa 1, almeja o debate
e a troca de ideias entre estudantes e docente, logo é interessante divi-
dir a turma em pequenos grupos para que formulem suas percepcoes
acerca da obra e compartilhem com os/as colegas. Esse sera um mo-
mento em que a leitura se apresenta como uma gama de possibilida-
des, favorecendo o aprendizado sobre arte e género.

Na segunda etapa propomos trabalhar com um retrato de Frida
para discutir classe e raca. Ao estuda-lo, é importante discutir a ques-
tao racial, posto que a pintora posa com um traje integrado as tra-
dicoes indigenas do grupo étnico Zapoteca. Importa discutir como o
traje tipico é visto a partir das lentes do classicismo e do racismo, ja
que esta ligado ao vestuario de mulheres pobres e indigenas.

Nesta atividade a arte adentra ndo somente na atividade de leitura,
mas também os/as discentes serdo os produtores da arte. Para isso,
o plano prevé a realizacao de pinturas, desenhos, colagens para a re-
presentacao da relacao dos trajes de Frida e o Brasil, bem como a arte
adentra na questao estética e visual no planejamento de um desfile
considerando as roupas de Frida e a relacao que essas recuperam no
sujeito trabalhador brasileiro.

Por fim, a proposta traz uma tarefa de culminancia, em que se reali-
zara a elaboracdo de um mural com releituras de obras de Frida, esco-
lhidas pelos/pelas discentes, essa sera exposta na escola como resulta-
do da pesquisa sobre Frida Kahlo.

Preparando o leitor e conhecendo a artista
Frida Kahlo é uma artista plastica mexicana, poetisa, professora de

artes que nasceu no ano de 1907, trés anos antes de eclodir a Revo-
lucao Mexicana, em 1910, e se dizia filha da Revolucao. No inicio do
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século XX eclodiu a Revolucao Mexicana que defendia o fim de um
governo ditatorial e melhores condicoes materiais (Barbosa, 2010).
Esse processo revolucionario também proporcionou aos mexicanos a
valorizagao da cultura popular. Entre os elementos valorizados, estao
os trajes indigenas que passaram a simbolizar a Revolucao.

Ao trabalhar obras e fotografias de Frida em sala de aula, cabe es-
tudar os elementos que sinalizam para culturas indigenas, pois é uma
forma de analisar as condi¢Oes materiais as quais estava submetida.
O movimento de luta social do povo mexicano é um traco importante
na sua obra, assim como temas do cotidiano, o que afirma que a arte
é politica. Posto essa afirmacao, vale dizer que a arte de Frida, ao ser
abordada na aula de leitura, nos possibilita fazer um trabalho discursi-
vo, cujo pilar é a relacao entre a lingua, verbal ou visual, e as condigoes
materiais de existéncia.

Atividade de reflexao

1- Vamos criar uma nuvem de palavras sobre Frida?! A partir da
leitura e das informacoes trazidas pelo/a seu/sua professor/a escreva
uma palavra ou uma pequena reflexao sobre o que vocé entendeu so-
bre a artista.

Aqui o/a professor/a pode utilizar alguma das ferramentas digitais
para criar uma nuvem de palavras, em que cada aluno/a digita uma
palavra e ap6s o/a professor/a compartilha o resultado. Em caso de
nao haver a disponibilidade de uso das ferramentas digitais o/a pro-
fessor/a pode solicitar que cada aluno/a escreva uma palavra ou re-
flexao sobre a artista, apos a escrita o/a professor/a compartilha os
resultados na forma de um pequeno mural ou as expoe no quadro.
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Etapa |
Atividade de Leitura

A obra estudada nessa atividade pode ser projetada em slide para a
turma ou impressa e entregue para pequenos grupos. Nessa obra, Fri-
da pinta uma mulher assassinada com cortes de faca. Trata-se de uma
representacao do auge da ideologia machista: o feminicidio, o exemplo
mais violento da dominacao dos homens sobre as vidas das mulheres.
O/A professor/a podera trabalhar alguns efeitos de sentido como: Fri-
da desafia o patriarcado ao pintar a obra, coloca-a como uma dentncia
de como o patriarcado vem triunfando.

Antes de propor a tarefa, em sala de aula o/a professor/a podera
analisar a obra e colocar questionamentos norteadores, como: qual
a cena pintada? Onde estao os personagens? quem sao eles? Qual a
relacdo entre eles? Como se chama esse crime? Quem pintou a obra?
Em que pais? Foi pintada por um homem ou por uma mulher? Propo-
mos explorar ao maximo os aspectos estéticos da obra para alcancar as
condicoes de producao.

Aprecie a obra Unos Cuantos piquetitos, de 1935, da pintora mexi-
cana Frida Kahlo.
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Figura o1: Unos cuantos piquetitos. 1935

Fonte: KETTENMANN, Andrea. Kahlo: Dolor y pasién. México D.F: Taschen, 2008

Atividade de Interpretacao

Para esta atividade se recomenda dividir a turma em pequenos gru-
pos e distribuir as atividades de interpretacao, pois é interessante o
compartilhamento das respostas, para a observacao de como as ques-
toes de género sao compreendidas.

Para contextualizar a problematica da violéncia contra as mulhe-
res, em especial, a questao do feminicidio, recomendamos a leitura do
Anuario Brasileiro de Seguranca Publica de 2024, bem como a apre-
sentacao dos graficos, como o que segue:
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Figura 02: Anuario Brasileiro de Seguranca Publica

Taxa de homicidios femininos e feminicidios ™
Brasil e UFs, 2023
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Fonte: https://forumseguranca.org.br/publicacoes/anuario-brasileiro-de-
seguranca-publica/

Etapa 2
Atividade de Leitura

Na figura analisada a seguir, Frida veste um traje tehuano considera-
do emblema da Revolucao Mexicana. Tradicionalmente usado por mu-
lheres indigenas da etnia Zapoteca, o traje passou a representar a Revo-
lucao que durou 10 anos e destituiu o ditador Porfirio Diaz do poder. A
partir desta experiéncia social, passou a representar o povo e a cultura
mexicana, ou seja, passou a preconizar o efeito de mexicanidade.

Ao falar do traje, é importante explicar aos/as estudantes que os
sentidos mudam a depender do contexto, das condi¢does materiais,
pois os significantes nao estdo amarrados a um tnico significado. Im-
porta colocar que nao se trata apenas de um traje que vestia Frida,
mas sim de um traje usado por mulheres indigenas, de um simbolo da
Revolu¢ao Mexicana, de um povo e de uma cultura popular.
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Frida vivenciou a Revolucao e o periodo pos-revolucionario, ela ex-
perienciou o sentimento de patriotismo que se construiu com a Revo-
lucdo organizada por camponeses e por trabalhadores. Este sentimen-
to reverbera em sua arte e em seu modo de vestir-se, pois podemos
perceber elementos de referéncia mexicana em suas telas e em seus
trajes. Ao usar o traje tehuano, a pintora se mostra identificada com
trajes indigenas, com uma veste que representa um povo, a luta pelo
fim de uma ditadura e por melhores condic6es materiais de existéncia.
Dito isto, ao ler a figura abaixo, o/a professor/a deve ir além do que
esta aparente, deve pensar sobre as condi¢oes historicas em que Frida
estava inscrita.

O traje tehuano ¢ significado no México como orgulho e marginal
(Pérez Jiménez, 1982), ou seja, é tomado como simbolo da Revolu-
cao, de uma luta por justica social, ao passo que € interpretado de for-
ma preconceituosa, pois veste corpos de mulheres indigenas e pobres.
Isso nos propicia dizer que ha, ao menos, dois sentidos, duas interpre-
tacOes em disputa. Seria muito enriquecedor tratar essas duas formas
de interpretacao em sala de aula, haja vista que possibilitaria mostrar
como os sentidos estdo em movimento devido aos conflitos de classe.
E interessante pensar como o traje significa no corpo de Frida: como
representacao de tradi¢oes mexicanas, simbolo da Revolugao e uma
forma de se vestir de povo.

Com base nesses conhecimentos, o/a professor/a encaminha a dis-
cussao acerca da leitura do retrato de Frida exposto abaixo. No pri-
meiro momento, sugerimos contemplar o retrato, no segundo, exibir
o video sobre o uso dos trajes tipicos por Frida, em seguida, executar a
tarefa de interpretacao. Segue o link do video Serie Arte e Moda, Parte
7- “As Duas Fridas”, de Frida Kahlo', em nota de rodapé.

1. Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=ilo35HqQFUQM. Acesso em
30/11/2024.
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Figura 03: Retrato de Frida Kahlo
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Fonte: https:// forbes. c&ﬁ.rr?x/ la—g-l‘én;frlde.l—l;aﬁlb—y—su—(iolor—como—
companero-de-vida/
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Atividade de Interpretacao

Responda:
1- Observe o retrato de Frida e discuta com os/as colegas e profes-
sor/a o que voceé Vveé.

Crie:

2- Agora que voceé sabe sobre a roupa que veste Frida, o traje tehua-
no, e sua relacao com a causa indigena mexicana, pense como seria
uma representacao artistica com trajes indigenas brasileiros. Consi-
dere a causa ambiental como tema norteador. Use sua criatividade
para produzir desenhos, colagens ou outro método de reproducao
da imagem.

3- O traje que veste Frida é o traje das trabalhadoras mexicanas de
origem indigena, inclusive, parte significativa dessas mulheres tra-
balham com venda de artesanato. Com base nessas informacoes, or-
ganize um desfile destacando o uso dos trajes de Frida e o uso de
outros trajes que representam trabalhadores/as brasileiros/as.

Pesquise:

4- Pesquise sobre culturas indigenas no Brasil e se h4 modos particu-
lares de se vestir. De acordo com as informacoes que vocé encontrar
escolha, em grupo, uma cultura indigena para fazer uma exposicao.
Nessa, vocé devera apresentar as caracteristicas culturais e sociais
desse povo.

5- Vocé acha que os povos indigenas no Brasil passam por situacoes
de racismo? Como isto se efetua? Faca uma pesquisa sobre situacoes
de racismo vivenciada pelos povos indigenas no Brasil e apresente
para o grupo.
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Tarefa de culminancia

Apos todas as pesquisas, analises das obras e discussoes sugerimos
a elaboracdo de um mural de Arte. Os/as estudantes devem escolher
uma obra de arte de Frida e fazer uma releitura considerando aspec-
tos significativos da cultura brasileira para expor em mural na escola.
Nesta tarefa de culminancia, os/as estudantes devem criar sua obra e
mostrar como a arte esta relacionada com nossas experiéncias sociais.

O que entendemos com a pratica de leitura
pela perspectiva da Andlise de discurso

Na pratica de leitura, a partir dos principios teoricos e metodologi-
cos da Analise de discurso, lemos 0os modos como os objetos sao postos
em circulacao na atualidade. Desse modo, os sentidos de uma leitura
vao aquém do certo ou errado, ou, do simples entendimento do que o
autor quis dizer; a leitura perpassa um processo em que se apreende as
condicoes de producao, os modos de producao de sentidos e a histori-
cidade. Isto é, no ato de ler a reflexdo produzida escapa de um simples
‘reconhecimento’ de eventos e fatos vividos/apreendidos em determi-
nado tempo, mas antes a reflexao se produz como algo tenso e em dis-
puta no jogo da luta de classes, um jogo que traz ao conhecimento e a
circulacdo a repercussao de certos sentidos que (des)legitimam uma
certa narratividade.

Como analistas do discurso consideramos, portanto, a leitura a par-
tir do funcionamento do discurso, ou seja, olhando para os efeitos de
sentido produzidos na materialidade textual, verbal, gestual, imagéti-
ca, performatica para entao construirmos um percurso das discursivi-
dades. Melhor dizendo, a leitura desde a anélise de discurso se detém

Capa ¢ Expediente ¢ Sumario ¢ Autores 155



na consideracdo de que para que um discurso signifique é preciso que
os sentidos ai imbricados sejam conhecidos, sejam relacionados.

As obras de Frida Kahlo recuperam as condicoes de producao da
contravencao, ou seja, contrapoem-se ao sistema capitalista-patriarcal
estruturado a partir da exploracao de corpos de trabalhadores. Subor-
dinada as relacoes de poder e engajada na luta social, em uma América
Latina oprimida, a pintora passou a vestir-se com trajes indigenas e
com sua arte possibilitou a circulacao de saberes e fazeres indigenas.

Orlandi (2018), explicita que na escola a passagem para a autoria
deve se dar a partir de praticas em que o/a aluno/a reconheca um pro-
cesso discursivo, que o constitui como autor e, um processo textual,
que o institui como autor. Isto é, o/a aluno/a apreende no processo
discursivo a reflexao sobre os efeitos de sentido, por meio da observa-
cao das retomadas, das derivas, dos deslizamentos de sentidos e das
parafrases, bem como, compreende no processo textual as marcas lin-
guisticas, por intermédio das quais se vale para a construcao textual.

Referéncias

ALTHUSSER, Louis. Ideologia e Aparelhos Ideologicos de Estado [1970]. In:
ZIZEK, Slavoj (org.). Um mapa da ideologia. Rio de Janeiro: Contraponto,

1996. p. 105-142.

BARBOSA, Carlos Alberto Sampaio. A Revolucao Mexicana. Sao Paulo:
UNESP, 2010.

BARTRA, Eli. Frida Kahlo: mujer, ideologia, arte. Barcelona: Icaria Editorial,
1994.

MARTINS, Maria Helena. O que é leitura? Sao Paulo: Brasiliense, 1984.

ORLANDI, Eni P. Discurso e leitura. Sao Paulo: Cortez; Campinas, SP:
Unicamp. 2018.

Capa ¢ Expediente ¢ Sumario ¢ Autores 156



PECHEUX, Michel. Semdntica e Discurso. Uma critica & afirmacio do 6bvio.
Campinas, SP: Editora UNICAMP, 2014.

PEREZ JIMENEZ, Gabina Aurora. La imagen mutilada de los indigenas.
Coloquio Internacional: Los Indigenas de México en la época prehispanica
y en la actualidad. Leiden, Holanda, 1982, p. 23-28.

SAFFIOTI, Heleieth 1. B.; ALMEIDA, Suely Souza. Violéncia de género:
poder e impoténcia. Rio de Janeiro: Livraria e Editora Revinter, 1995.

Capa ¢ Expediente ¢ Sumario ¢ Autores 157




Ensino para surdos adultos em perspectiva bilingue:
questoes de letramento académico no Ensino Superior

Orlando Vian Jr.
Osilene Maria de Sa e Silva da Cruz

Introducgao: Ensino para estudantes surdos
por uma perspectiva com base em géneros de textos

Desde a oficializacao da Lingua Brasileira de Sinais (Libras), em 2002,
o ensino para surdos tem recebido maior evidéncia em nosso pais,
culminando com um ntimero cada vez maior de alunos surdos em cursos
superiores, sobretudo nos cursos de Pedagogia Bilingue e Letras/Libras
preparando o aluno para a docéncia, nas Licenciaturas, e para a atuacao
no ensino para surdos, mediante formacao de Tradutores e Intérpretes
de Linguas de Sinais, os Bacharelados. Essa realidade impulsionou, por
conseguinte, a producao de materiais didaticos para o contexto e, como
resultado, temos presenciado diversas iniciativas focando na pesquisa,
no ensino e na producdo de materiais para esse publico.

A Pedagogia com base em Géneros da Escola de Sydney (PGES),
por seu turno, é uma proposta surgida na Australia, a partir dos anos
1980, para incrementar o letramento de alunos imigrantes e abori-
genes naquele pais. Culminou, posteriormente, com o programa de
leitura Reading to Learn (R2L), tendo sido disseminado por todo o
mundo, inclusive no Brasil, com pesquisas e producao de materiais em
todo o pais.
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O dialogo entre a PGES e o ensino para estudantes surdos no ensino
superior deflagra um produtivo questionamento sobre quais elementos de-
vem ser considerados de cada abordagem para atender, de maneira mais
eficaz, as necessidades desses aprendizes. Com base nesse questionamento,
nosso objetivo neste texto! é apresentar aspectos sobre como o dialogo en-
tre ambas as abordagens pode ser estabelecido, de modo a incitar praticas
mais sensiveis a comunidade surda e suas exigéncias de aprendizagem.

Como forma de fornecer subsidios que fomentem esse dialogo, o
texto estd organizado em trés partes, além desta introducao. Iniciamos
por uma breve exposicao sobre os principais elementos que caracteri-
zam a PGES para, na secao seguinte, apresentarmos uma contextuali-
zacdo em relacdo ao ensino para surdos em nosso Pais. Na sequéncia,
utilizamos exemplos de materiais desenvolvidos para estudantes sur-
dos com base em géneros de texto no ensino superior e as principais
questoOes relacionadas a preparacao de material didatico envolvidas
nessa atividade. Por fim, seguem nossas consideracoes sobre as inter-
faces propostas e como podem ser implementadas em praticas de en-
sino para surdos com base em géneros de texto.

Breve panorama da Pedagogia
com base em géneros da Escola de Sydney

O que atualmente conhecemos como PGES tem seu inicio a par-
tir dos anos 1980 na Universidade de Sydney, na Austréalia, principal-
mente pela atuacao de Michael Halliday naquela universidade e sua
preocupacao com a linguagem na educacao. Exemplo disso foi a con-
feréncia intitulada Language in Education em 1979, o que ja revelava
a relacdo entre a lingua e o ensino. Neste caso, tomou-se por base a
Gramatica Sistémico-Funcional proposta pelo autor (Halliday, 1994).

1. Este texto é um dos produtos do estagio p6s-doutoral desenvolvido pela segunda autora no
Programa de Pds-graduacao em Letras da Universidade Federal de Sao Paulo (UNIFESP), sob
supervisao do primeiro autor.
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Um dos aspectos mais relevantes da preocupacao com o ensino ba-
seado em géneros estava também no contexto sociocultural australia-
no, marcado pela presenca macica de aborigenes e de imigrantes nas
escolas de ensino béasico e, em funcao dos problemas com o letramento
escolar que os alunos apresentavam para acompanhar o curriculo es-
colar, surgiu a proposta de uma pedagogia que tomasse por base os
varios géneros escolares para um atuacao mais inclusiva e participa-
tiva desses alunos e, assim, a partir dos anos 1980, surgem projetos
de letramento com vistas a levantar possibilidades de solucao para os
problemas apresentados pelos alunos, culminando com uma sequén-
cia de projetos no decorrer das décadas 1990, 2000 e 2010, fazendo
surgir praticas de leitura e escrita visando ao letramento para os varios
géneros escolares e, assim, temos a proposta de Rose e Martin (2012)
com a PGES e o seu Ciclo de Ensino e Aprendizagem (CEA).

Nos materiais elaborados na Australia para o programa de letramen-
to Reading to Learn (Ler para Aprender), os géneros sao concebidos, a
partir da perspectiva de Martin e Rose (2008), como processos sociais
organizados em etapas e fases e orientados para um objetivo, tomando
por base os géneros que circulam na escola, a partir do mapeamento e
descricao dos aspectos linguisticos e da organizacao textual dos géne-
ros e que culminam em uma pedagogia que toma por base os géneros
de texto pela perspectiva sistémico-funcional para o ensino de leitura
e escrita conforme proposta em Rose e Martin (2012).

No ambito dessa pedagogia, o trabalho didatico é desenvolvido a
partir do CEA, que toma por base o curriculo como ponto de partida
para a selecao dos textos, o planejamento e a avaliacao e, com base ne-
les, a proposta de leitura e escrita representada nos trés circulos colo-
ridos em verde, vermelho e amarelo, respectivamente, compostos por
trés estratégias em cada um e suas possibilidades de abordar os textos,
conforme apresentado na Figura 1:
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Figura 1 — O CEA para leitura e escrita da PGES
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Fonte: Adaptada e traduzida de Rose e Martin (2012, p. 147)
por Santorum (2019, p. 88)

No contexto do ensino superior, o material didatico desenvolvido
por Rottava et al. (2023) propde o trabalho com géneros académicos
para uso nos cursos de graduacdo na Universidade Federal do Rio
Grande do Sul e prevé o trabalho com os seguintes géneros: artigo de
opinido, resumo, resenha, artigo académico e projeto de pesquisa.

Tomando essa mesma perspectiva por base, Santorum e Vian Jr.
(2024) sintetizam, em forma de quadro, os niveis de suporte ao aluno
para leitura e escrita do CEA, onde sdao apresentados os niveis, o foco
de cada nivel e as estratégias trabalhadas em cada um deles, com a
possibilidade de focar no texto como um todo, apenas em paragrafos
ou em oragOes que contenham elementos linguisticos que merecam
destaque e, para cada nivel, ha estratégias especificas, como ilustra o
Quadro 1:
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Quadro 1 - Niveis de suporte ao aluno para leitura e escrita

Nivel Foco Estratégias
1 texto conto um todo Preparagio paraaleitura | Construgdo conjunta | Construgfio individual
2 , Leitura detalhada Reescrita conjunta Reescrita individual
parigrafos
3 oragoes Formacdio de oragdes Ortografia Escrita de oracdes

Fonte: Adaptado por Santorum e Vian Jr. (2024, p. 184) de Rose e Martin (2012, passim)

Em Vian Jr., Santorum e Vieira (2025), sao apresentadas duas ex-
periéncias utilizando a PGES e seu CEA, sendo uma em contexto de
ensino de inglés em um curso de graduacao em Ciéncia da Computa-
cao e outra no Programa de Mestrado Profissional em Letras, o PRO-
FLETRAS. Os autores concluem que a interface entre os pressupostos
teoricos e a pratica pedagodgica é essencial, além de apontarem que a
PGES apresenta possibilidades de adaptacao para diferentes contextos
de ensino de leitura e escrita.

O que as pesquisas sugerem, portanto, é que ha géneros que cir-
culam com maior frequéncia nos contextos de ensino superior, con-
sequentemente, sdo esses a ser adotados para o ensino, variando de
acordo com cada curso e levando em consideracao diferencas locais
em cada curriculo.

O ensino com base em géneros em universidades brasileiras tem
uma longa trajetoria, principalmente a partir dos Parametros Curri-
culares Nacionais, de 1998, que introduziram a adoc¢dao dos géneros
textuais como objeto de ensino e, desde entao, tem sido uma constante
nos contextos académicos o uso dos géneros em praticas pedagobgicas.
Em razao disso, muitas pesquisas foram desenvolvidas para defini¢ao
dos principais géneros que circulam no ensino superior. O trabalho
pioneiro de Motta-Roth e Hendges (2010), por exemplo, sugere o ar-
tigo, o abstract e a resenha como “os trés géneros centrais no meio
académico” (Motta-Roth; Hendges, 2010, p. 23).
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Apobs a sucinta apresentacao sobre os principais elementos que ca-
racterizam a PGES, torna-se relevante uma contextualizacao sobre o
ensino para surdos, apresentada na proxima secdo, para, posterior-
mente, estabelecermos possiveis didlogos entre ambas as abordagens.

Sucinta contextualizacao sobre ensino para surdos

O ensino para pessoas surdas tem sido pauta no contexto mundial
h4 bastante tempo, englobando, sobretudo, as abordagens pedagogi-
cas utilizadas e os diversificados amparos juridicos. No Brasil, o marco
ocorreu em 1857, com a inauguracao do Instituto Imperial de Surdos-
-Mudos, no Rio de Janeiro, pela Lei n® 839, de 26 de setembro de
1857, atualmente reconhecido como Instituto Nacional de Educacao
de Surdos (INES).

A histéria do INES se deu antes de sua criacdo, ou seja, em 1855,
quando o professor surdo francés Ernest Huet enviou carta? ao Impe-
rador D. Pedro II, na qual apresentava suas credenciais de professor e
ex-diretor de uma instituicao francesa de ensino para surdos na Fran-
ca: o Instituto dos Surdos-Mudos de Bourges (Rocha, 2008).

A carta, também chamada de Relatorio de Huet, datada de 22 de
junho de 1855, foi analisada sob a perspectiva sistémico-funcional por
Mendonga et al. (2019) e retrata a proposta de Huet com relacdo ao
espaco fisico, aos pretensos alunos, a metodologia de ensino, ao acesso
e a permanéncia dos estudantes.

Segundo Rocha (2008, p. 28), no documento, Huet apresentou ao
Imperador D. Pedro II duas propostas ao governo brasileiro, das quais
ele deveria escolher uma: “(...) o colégio seria de propriedade livre (par-
ticular), com uma concessao de bolsas e alguma subvencao por parte do
Império; em outra, as despesas totais seriam assumidas pelo Império

2. Documento disponivel no Repositério Huet do INES: http://repositorio.ines.gov.br/ilus-
tra/handle/123456789/185. Acesso em 14 abril 2025.
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(puablica)”, sendo que Huet defendia “o modelo privado com subvencoes
nacional e particular o mais adequado” (Rocha, 2008, p. 28).

Em 1856, a escola para surdos iniciou suas atividades, nas depen-
déncias do Colégio M. de Vassimon, seguindo a sugestao de Huet pelo
modelo privado. As disciplinas oferecidas incluiam Lingua Portugue-
sa, Aritmética, Geografia e Historia do Brasil, Escrituracao Mercan-
til, Linguagem Articulada e Doutrina Cristda. Em outubro de 1857, o
instituto mudou para a sede atual, na Rua das Laranjeiras, rua que da
nome ao Bairro Laranjeiras, no Rio de Janeiro.

Por ter sido criado por um professor surdo e usuario da lingua de si-
nais, a lingua de sinais era a lingua de instrucao, com grande influéncia
da Lingua de Sinais Francesa, utilizada por Huet em suas interagoes
com os alunos surdos brasileiros, e isso contribuiu para a constituicao
da Libras (Rocha, 2008).

A formalizacdo do ensino para surdos no Brasil, conforme expos-
to, denota a valorizacao cultural desses sujeitos e de sua identidade
linguistica, no sentido de utilizar o sistema linguistico baseado na vi-
sualidade e na lingua de sinais, lingua utilizada por Huet, e nao nos
aspectos oral-auditivos, baseados em sons e na fala. Entretanto, no
ano de 1880, houve um hiato nessa abordagem, provocado por uma
decisao politica mundial, na Italia, durante o Congresso de Milao, em
que se baniu o uso da lingua de sinais no ensino para surdos.

Essa decisao no Congresso, composto por pessoas ouvintes, deu ori-
gem a abordagem de ensino chamada “Oralismo”, com a proibi¢ao do uso
da lingua de sinais. No Brasil, onde o ensino era ministrado em lingua de
sinais, a filosofia Oralista teve inicio somente em 1911 (Goldfeld, 2002),
ou seja, o ensino para surdos com base na oralidade, na producao da fala,
na visao patologica da surdez e nao na visao socioantropologica, se deu
trés décadas apos a decisao tomada no Congresso de Milao (Skliar, 1998).

No INES, surdos eram proibidos de usar a lingua de sinais, muitos
deles eram amarrados para evitar o uso, como indica Goldfeld (2002):
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Em 1911, no Brasil, o INES, seguindo a tendéncia mundial, esta-
beleceu o oralismo puro em todas as disciplinas. Mesmo assim,
a lingua de sinais sobreviveu em sala de aula até 1957, quando a
diretora Ana Rimola de Faria Doria, com assessoria da professo-
ra Alpia Couto, proibiu a lingua de sinais oficialmente em sala de
aula. Mesmo com todas as proibicoes, a lingua de sinais sempre
foi utilizada pelos alunos nos patios e corredores da escola (Gol-
dfeld, 2002, p. 32).

Estudos revelam a fragilidade dessa abordagem, uma vez que consi-
derava o ensino para surdos a partir de uma visao patologica, ou seja,
o aluno precisava desenvolver a producao linguistica a partir da fala.
Lacerda (1998) destaca que muitos surdos profundos nao tiveram bom
desempenho com relacao a fala, em relacdo a fala apresentada pelos
ouvintes, provocando atraso de desenvolvimento global significativo.
Além disso, com relacdo ao ensino e aprendizagem de leitura e escrita,
demonstrava-se “sempre tardia, cheia de problemas, mostrava sujei-
tos, muitas vezes, apenas parcialmente alfabetizados ap6s anos de es-
colarizacao” (Lacerda, 1998, s.p).

Entre a abordagem Oralista e a abordagem de Ensino Bilingue, de-
fendida atualmente, presencia-se a Comunicacao Total (CT), em que
se permitiu o uso de todas as formas possiveis de comunicac¢ao, que
pudessem tornar efetiva a comunicacao e melhorar a pratica de en-
sino. Essa abordagem atingiu o Brasil ja no século XX, quando “Os
estudos desde 1960 claramente indicam que a crianga que cresce em
um ambiente de Comunicacao Total demonstra mais habilidade para
comunicar-se e tem mais €xito na escola” (Nogueira, 1994, p. 32).

Defendida por estudiosos como Ciccone (1990), a CT prevé o uso de
todos os meios possiveis de comunicacao, incluindo a fala sinalizada,
gestos, mimicas, sinais, oralizacao, leitura orofacial, amplificacao, al-
fabeto digital, mostrando a lingua de sinais como um recurso a mais
e nao o principal modo de se comunicar da pessoa surda. Dentre as
criticas a CT, Felipe e Monteiro (2006) ressaltam que:
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A conclusio desconcertantemente 6bvia € a de que, durante todo
o tempo, as criancas ndo estavam obtendo uma versao visual da
lingua falada na sala de aula, mas sim uma amostra linguistica
incompleta e inconsistente, em que nem os sinais nem as pala-
vras faladas podiam ser compreendidos plenamente por si sos.
Em consequéncia daquela abordagem, para sobreviver comu-
nicativamente, as criancas estavam se tornando nao bilingues,
mas “hemi-lingues”, sem ter acesso a qualquer uma das linguas
plenamente e sem conhecer os limites entre uma e outra (Felipe;
Monteiro, 2006, p. 109).

Os anos de 1980 marcam a delimitacao entre um passado opressor
para a comunidade surda, em termos linguisticos, no sentido de de-
fender e exigir a oralizacdo e desconsiderar o que, de fato, se constitui
como a forma de comunicacao e expressao de acordo com a identidade
da pessoa surda. Estudos do linguista americano William Stokoe, na
década de 1960, sobre as caracteristicas da lingua de sinais america-
na, motivaram outros linguistas a se debrucar nesse mesmo objetivo
tematico em varias partes do mundo.

No Brasil, Lucinda Ferreira Brito, desde 1979, passou a pesquisar
as linguas de sinais e, a  partir da década de 1980, a lingua de sinais
se constitui como elemento crucial para a formacao da identidade dos
surdos, reiterando e contribuindo para a educacao bilingue, baseada
no par linguistico Libras/portugués escrito. Essa perspectiva, desde
entdo, vem sendo defendida por pesquisadores experientes e atuantes
no ensino para surdos, tais como Brito (1993), Goes (1996), Quadros
(1997, 2006), Goldfeld (2002), Skliar (1998). De acordo com Goldfeld
(2002), a proposta bilingue teve inicio na Suécia e na Inglaterra, na
década de 1980, vindo a se consolidar na década de 1990, com adeptos
de todos os paises do mundo.

O movimento em defesa do Bilinguismo, segundo Rocha (2008),
contou com a participacao de académicos e profissionais, surdos e ou-
vintes, preocupados com o ensino para surdos, com foco nas especi-
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ficidades linguisticas e culturais das pessoas surdas. Esse movimento
impulsionou a oficializacao da Libras, a partir de um Projeto de Lei em
1993, da entao senadora Benedita da Silva, que culminou em 2002 na
Lei n® 10.436/2002, pela oficializacao da Libras. Rocha (2008) aponta
dois lados dessa situacao:

Por um lado, a proposta de inclusao, que é o acesso a qualquer
ambiente escolar sem nenhuma restricio aos alunos surdos que
podem e devem ser matriculados em classes regulares junto com
ouvintes. Por outro lado, a regulamentacao da lei da LIBRAS in-
dica que o ensino de portugués deve ser oferecido como segun-
da lingua e a lingua de sinais como lingua de instrugio (Rocha,
2008, p. 77).

A Lei da Libras é uma das politicas mais importantes para a inclusao
de surdos em contextos escolares e sociais, como aponta Rocha (2008),
corroborando para o ensino bilintue, que se contrapoe as abordagens
utilizadas anteriormente e defende o uso de duas linguas no contexto
escolar, uma vez que o sujeito surdo desenvolve habilidades de leitura
de mundo visualmente e nao oralmente, portanto, a lingua de sinais
desempenha o papel de lingua natural. Para Cruz e Prado (2019):

o processo de letramento bilingue precisa ser pautado em uma
pedagogia bilingue que envolva questoes de lingua, identidade,
cultura, espacos e praticas escolares, as quais permitam a cons-
trucao de um novo olhar sobre a educacio de surdos, consideran-
do a possibilidade de formagao para autonomia e participacao na
sociedade (Cruz; Prado, 2019, p. 182).

Nesse contexto de ensino bilingue, em meio a diversas conquistas
juridicas, sobretudo ao reconhecimento da Libras como meio de co-
municacao e expressao da comunidade surda pela Lei n® 10.436/2002
e 0os consequentes atos em prol de direitos e de ensino bilingue, como
o Decreto n° 5.26/2005, a Lei n® 13.146/2015 e a Lei n° 14.191/2021,
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este capitulo busca mostrar a importancia da perspectiva bilingue (Li-
bras e portugués escrito), trazendo também a funcionalidade do ensi-
no baseado em géneros de textos para aprendizes surdos, mais especi-
ficamente, da PGES (Rose; Martin, 2012).

Aproximacoes entre a Pedagogia com base em géneros
da Escola de Sydney e o ensino de portugués escrito
no Ensino Superior para surdos

Como exposto, durante muito tempo, prevaleceu a visao clinico-te-
rapéutica, que, de acordo com Bisol e Sperb (2010) revela que:

O direcionamento dado por profissionais da satide e da educacao
se centra na reabilitacdo: a perda auditiva traz consequéncias ao
desenvolvimento psicossocial do surdo, diminuindo considera-
velmente sua capacidade de adaptacdo social. Deve-se tentar a
cura do problema auditivo (implantes cocleares, proteses) e a
correcao dos defeitos da fala por meio da aprendizagem da lingua
oral. O pressuposto de que a comunicacao deva se dar pela via
oral perpassa esse tipo de entendimento a respeito do desenvol-
vimento da crianca surda (Bisol; Sperb, 2010, p. 8).

Atualmente, em face das lutas e militancias, o ensino se baseia na
visdo socioantropolbgica, que considera e valoriza os surdos como
seres visuais, que se comunicam pela lingua de sinais, consolidada e
reconhecida para a comunicacao e a interpretacdo das pessoas sur-
das. Mesmo com a proibicado do uso de sinais durante a abordagem
de ensino Oralista, a comunidade surda permaneceu utilizando e, até,
ampliando a lingua de sinais no mundo inteiro.

Nesse entendimento, a visdo socioantropologica reconhece a dife-
renca cultural e linguistica, defendida por Skliar (1998), na concepcao
social, cultural e antropologica da surdez, destacando-se os conceitos
de “bilingue” e “bicultural”, diferentemente de concepcao clinica, em
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que a surdez é considerada como uma doenca que incapacita surdo a
ter autonomia, ensino e aprendizagem ao longo da vida.

Tomando por base essa perspectiva bilingue, e diante da experién-
cia da primeira autora no Ensino Superior, apresentamos algumas re-
flexoes sobre a importancia da abordagem bilingue com alunos surdos
do Instituto Nacional de Educacao de Surdos, em dialogo com a PGES.

Em 2021, ap6s estudos de professores e pesquisadores que atuavam
com alunos surdos, o Ministério da Educacao, por meio da Secretaria
de Modalidades Especializadas de Educacao (SEMESP) e da Diretoria
de Politicas de Educacao Bilingue de Surdos (DIPEBS), lancou a Pro-
posta Curricular para o Ensino de Portugués Escrito como Segunda
Lingua para Estudantes Surdos da Educacao Bésica e do Ensino Su-
perior, cujo objetivo € oferecer um curriculo que atenda a formacao de
alunos surdos desde a Educacao Infantil até o Ensino Superior.

Essa proposta foi baseada em documentos juridicos, incluin-
do o principal referencial que rege a educacao brasileira, a Lei n°
9.394/1996, conhecida como Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDB), complementada em 2021 pela Lei n® 14.191/2021,
para atender as necessidades de alunos surdos com relagao a implan-
tacdo da educacao bilingue no Brasil.

Além da LDB atualizada, constituiram base de leitura o Quadro Co-
mum Europeu de Referéncia para as Linguas (QCER), utilizado como
referéncia para a proficiéncia linguistica ou resultado de aprendiza-
gem de outra lingua que nao a materna, ou primeira lingua; a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), que, apesar de nao se referir aos
alunos surdos no documento, é uma referéncia e orientacao a ser se-
guida pelas institui¢coes de ensino brasileira, incluindo, portanto, ins-
tituicoes de ensino para surdos.

A proposta curricular, denominada Quadro de Referéncia para o
Ensino de Portugués Escrito como Segunda Lingua, esta representada
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em seis cadernos, sendo um Caderno Introdutoério® e mais cinco ca-
dernos, respectivamente, relativos a Educacao Infantil (Caderno I4),
Ensino Fundamental I (Caderno II°), Ensino Fundamental I (Cader-
no III°), Ensino Médio (Caderno IV?) e Ensino Superior (Caderno V?®)

como apresentado no Figura 2, com a captura da tela QREPS:

Figura 2: Tela inicial da Proposta Curricular do Quadro de Referéncia para o
Ensino de Portugués Escrito como Segunda Lingua (QREPS)

Proposta Curricular - QREPS

$838388 30

CADERNO | CADERNO I CADERNO 11l

68684038

CADERNO
INTRODUTORIO

$843198

(= =] CADERNO IV

Fonte: Captura da tela do QREPS do Ministério da Educacao, disponivel em:
https://www.gov.br/mec/pt-br

3. Disponivel em: https://www.gov.br/mec/pt-br/media/acesso_informacacao/pdf-
arq/oCADERNODEINTRODUOISBN296.pdf. Acesso em 10 jan 2025.

4. Disponivel em: https://www.gov.br/mec/pt-br/media/acesso_informacacao/pdf-arq/
0CADERNOIEducaolInfantilISBN2906.pdf. Acesso em 10 jan 2025.

5. Disponivel em: https://www.gov.br/mec/pt-br/media/acesso_informacacao/pdf-arq/
0CADERNOIIEnsinoFundamental ATISBN2906.pdf. Acesso em 10 jan 2025.

6. Disponivel em: https://www.gov.br/mec/pt-br/media/acesso_informacacao/pdf-arq/
0CADERNOIIIEnsinoFundamental AFISBN2906.pdf. Acesso em 10 jan 2025.

7. Disponivel em: https://www.gov.br/mec/pt-br/media/acesso_informacacao/pdf-arq/
00CADERNOIVEnsinoMdioISBN2906.pdf. Acesso em 10 jan 2025.

8. Disponivel em: https://www.gov.br/mec/pt-br/media/acesso_informacacao/pdf-
arq/00CADERNOVEnsinoSuperiorISBN2906.pdf. acesso em 10 jan 2025.
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https://www.gov.br/mec/pt-br/media/acesso_informacacao/pdf-arq/0CADERNOIEducaoInfantilISBN2906.pdf
https://www.gov.br/mec/pt-br/media/acesso_informacacao/pdf-arq/0CADERNOIIEnsinoFundamentalAIISBN2906.pdf
https://www.gov.br/mec/pt-br/media/acesso_informacacao/pdf-arq/0CADERNOIIEnsinoFundamentalAIISBN2906.pdf
https://www.gov.br/mec/pt-br/media/acesso_informacacao/pdf-arq/0CADERNOIIIEnsinoFundamentalAFISBN2906.pdf
https://www.gov.br/mec/pt-br/media/acesso_informacacao/pdf-arq/0CADERNOIIIEnsinoFundamentalAFISBN2906.pdf
https://www.gov.br/mec/pt-br/media/acesso_informacacao/pdf-arq/00CADERNOIVEnsinoMdioISBN2906.pdf
https://www.gov.br/mec/pt-br/media/acesso_informacacao/pdf-arq/00CADERNOIVEnsinoMdioISBN2906.pdf
https://www.gov.br/mec/pt-br/media/acesso_informacacao/pdf-arq/00CADERNOVEnsinoSuperiorISBN2906.pdf
https://www.gov.br/mec/pt-br/media/acesso_informacacao/pdf-arq/00CADERNOVEnsinoSuperiorISBN2906.pdf

O Caderno V, na cor vermelha na captura da tela do QREPS na Fi-
gura 2, é voltado para o Ensino Superior, representado de forma mais
detalhada na Figura 3:

Figura 3: Detalhe do Caderno V - Ensino Superior, no QREPS

) Proposta Curricular para o Ensino de Portugués Escrito como Segunda
Lingua para Estudantes Surdos da Educagéo Bdsica e do Ensino Superior:

Ministério da Educagdo
DIPEBS/ SEMESP
2021

Proposta Curricular para o Ensino de Portugués Escrito como Segunda Lingua para
Estudantes Surdos da Educagdo Bdsica e do Ensino Superior: caderno V - ensino
superior

AUTORES:

Osilene Maria de 54 e Silva da Cruz
Alexandre Melo de Sousa

Cristiane Batista do Nascimento
Fernanda Beatriz Caricari de Morais
José Carlos de Oliveira

Layane Rodrigues de Lima

Sandra Patricia de Faria do Nascimento

Fonte: Cruz et al. (2021)
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O Caderno V é dedicado ao Ensino Superior e se divide em duas
partes: leitura visual e producao textual. Foi elaborado por professo-
res universitarios com expertise no ensino de portugués escrito para
surdos, tendo a perspectiva bilingue como mote principal, ou seja, o
ensino ministrado em lingua de sinais por docentes bilingues, usuéa-
rios de Libras, ou ministrado em lingua portuguesa oral, mediado por
profissionais intérpretes de Libras e Portugués.

O curriculo do Ensino Superior esta dividido em cinco niveis: D1,
D2, D3, D4 e D5, equivalentes aos periodos 1°, 2°, 3°, 4° e 5°, sendo
que em cada nivel da-se importancia ao ensino baseado em géneros
textuais, de forma a protagonizar os géneros mais utilizados no con-
texto académico, “em grau progressivo de competéncias gerais (conhe-
cimento cognitivo) e habilidades especificas (conhecimento mensura-
vel), levando-se em consideracao aspectos socioculturais do aprendiz
e possiveis situacoes nas quais o graduando estara envolvido” (Cruz et
al., 2021, p. 08).

Sao apresentados os seguintes detalhamentos sobre cada um dos
niveis, conforme Cruz et al. (2021):

- No D1, é importante que o graduando diferencie géneros tex-
tuais nao académicos de novos géneros textuais académicos, de
modo que possa conhecer “os géneros textuais com os quais tera
contato ao longo de sua permanéncia na Instituicdo de Ensino
Superior: formularios, requerimentos, curriculo (acadé-
mico) e a carta em formato eletronico (e-mail)” (Cruz et al.,
2021, p. 8-9);

- O graduando tera, no D2, maior contato com o género textual
resumo, em uma proposta de trabalho em duas partes: na pri-
meira parte, resumo de modo geral e, na segunda parte, foco no
resumo académico (conceito e funcionalidade).
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- Considerando-se que no D3 o aluno ja esta em fase de leituras
mais criticas e producao de textos autorais, propoe-se o género
textual resenha. Assim como no D2, é desenvolvido em duas
partes: na primeira parte, recapitula-se a composicao da rese-
nha, trabalhada na Educacao Basica, e, na segunda parte, foco na
resenha académica (conceito e funcionalidade).

- No D4, é provavel que o graduando esteja em fase de partici-
pacao em projetos de pesquisa, monitoria, estagios, entre outras
atividades académicas que demandem relatos de experiéncias e
de praticas. Nesse sentido, o trabalho com relatorios acadé-
micos (conceito e funcionalidade) é o tema em destaque, sendo
organizado em duas partes: uma parte de leitura e uma parte de
escrita.

- Por fim, em um nivel progressivo de complexidade, para o de-
senvolvimento das habilidades de leitura, no D5 espera-se que
o graduando conheca pormenorizadamente as partes de um ar-
tigo académico, que reconheca a estrutura e composicao do
desse género, visando sua elaboracdo em algum momento, na
graduacao ou depois.

H4 que se ressaltar que o ensino com base na PGES busca contem-
plar as habilidades de leitura e escrita, por isso, houve uma preocu-
pacao na proposta curricular de abordar contetidos linguisticos, além
da estrutura, formatacao e funcionalidade dos géneros. O Quadro 2
apresenta um resumo dos conteados propostos em cada nivel.
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Quadro 2: Contetdos por niveis de ensino

Nivel |Aspectos linguisticos abordados na leitura e na producao
textual

D1 - Expressoes de polidez, cortesia, vocativos e pronomes de tratamento.
- Comparacao e uso de expressoes de polidez linguistica e social na
comunidade surda e na comunidade ouvinte.

- Linguagem informal e linguagem formal.

- Palavras e expressoes qualificadoras: elogios, criticas, reclamacoes,
avaliacoes, entre outras.

- Formas verbais indicativas de injun¢io: comandos, orientagoes.

- Operadores argumentativos: adicao, explicacao, conclusao, causa,
entre outros.

- Formacao de palavras por derivacao.

- Formas verbais indicativas de tempo: presente passado.

- Estruturacao frasal e oracional do portugués escrito.

- Coesdo e coeréncia.

- Estruturas de frases e oracoes entre o portugués escrito e a Libras.

D2 - Sequéncias textuais narrativas e descritivas.

- Linguagem informal e linguagem formal.

- Referenciacao pronominal e lexical (relacoes anaféricas e cataforicas).
- Operadores argumentativos e sequenciadores textuais.

- Impessoalidade verbal e discursiva (ex.: foi analisado/analisou-se; foi
identificado/identificou-se).

- Impessoalidade nominal (ex.: anélise, identificacdo, realizacao).

- Plural majestatico (ex.: analisamos, identificamos) como marca de
impessoalidade no texto.

- Estruturacao do paragrafo em portugués escrito.
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D3

- Sequenciacao de informacoes em resenhas.

- Identificacdo e producao de critica em resenhas.

- Palavras e expressoes avaliadoras/qualificadoras.

- Niveis de linguagem, adequagdo vocabular ¢ publico-alvo.

- Linguagem formal e linguagem informal.

- Estrutura da frase e da oracao em resenhas produzidas, em Libras, e
em portugués escrito

- Intertextualidade (parafrase, plagio, citacao, entre outros).

- Impessoalidade verbal e discursiva (foi analisado/analisou-se; foi
identificado/identificou-se).

- Formas verbais indicativas de tempo: presente, passado e futuro.

- Organizagao de frases, oragoes e periodos.

- Operadores argumentativos e sequenciadores textuais.

- Coesdo e coeréncia.

- Uso de palavras/expressoes qualificadoras e expressoes avaliativas.
- Estratégias de posicionamento critico (polidez, impessoalidade, ética).
- Estrutura da resenha académica em portugués escrito e em Libras.

D4

- Sequéncias narrativas, descritivas e expositivas no relatorio
académico.

- Expressoes de coesao e coeréncia.

- Relacgoes de coeréncia entre as partes do relatorio académico.

- Estruturas verbais indicativas de tempo: presente, passado, futuro.
- Estruturacao de periodos simples e compostos em portugués escrito
em comparacao com a Libras.

- Informacoes nao verbais presentes em relatorios - imagens, graficos,
tabelas, entre outras.

- Palavras, expressoes e oracoes qualificadoras.

- Hiperdnimos e hiponimos.

- Terminologia especifica do relatorio académico.

- Linguagem formal.

D5

- Palavras e expressoes de coesao.

- Coeréncia entre as partes do artigo.

- Formas verbais indicativas de tempo: presente, passado, futuro.

- Estrutura de oragoes, periodos e paragrafos.

- Trechos descritivos, expositivos e argumentativos.

- Impessoalidade.

- Linguagem formal.

- Analise Contrastiva (Libras e portugués escrito): estruturagao do texto
do artigo.

Fonte: Elaborado pelos autores com base em Cruz et al. (2021)
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Como se pode depreender a partir dos contetidos expostos no Qua-
dro 2, bem como os detalhamentos sobre os niveis para o trabalho com
alunos surdos no ensino superior, a partir da selecao dos géneros de
texto que circulam no contexto, é possivel desenvolver um trabalho
mais condizente com as necessidades de cada contexto e os estudantes
passam a lidar com textos que estarao realmente presentes em seu co-
tidiano académico.

Também ¢é importante ressaltar que a PGES auxilia o aluno a cons-
truir habilidades de letramento que focam no processo de construcao
dos textos e na relacao entre leitura e escrita.

Consideragoes finais

Nosso principal objetivo neste texto foi estabelecer aproximacoes
e didlogos entre o ensino para estudantes surdos no contexto acadé-
mico superior, em cursos de graduacao, a partir de uma perspectiva
bilingue, aliando-a a uma pedagogia com base em géneros de textos,
especialmente aqueles que circulam nos contextos de ensino e que os
estudantes precisarao tanto ler quanto produzir para tarefas de produ-
cao textual académica.

Vale ressaltar, do ponto de vista do professor e pesquisador, atuan-
do nesses contextos, a importancia de escolhas tebricas e metodol6-
gicas no trabalho com graduandos surdos, de modo a promover sua
autonomia no contexto académico e profissional.

As aproximacoOes entre as duas abordagens sugeridas neste texto,
portanto, sdo extremamente produtivas e, para sua implementacao e
dinamizacao, serao requeridos recursos, conhecimentos e habilidades
relacionados aos géneros de textos que circulam em cada contexto de
ensino, mas, em grande parte, ja apontado em trabalhos sobre géneros
académicos, como Motta-Roth e Hendges (2010) e Rottava et al (2023)
citados neste trabalho. Do mesmo modo, faz-se necessaria a familiariza-
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cao com praticas relacionadas ao ensino para surdos, como os diversos
trabalhos citados no decorrer deste texto. Ao fim e ao cabo, podemos
concluir, como indica o famoso ditado popular, que “onde ha vontade,
h& um caminho” e, neste texto, sinalizamos um possivel caminho.
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0 ensino de leitura no estagio supervisionado de linguagens:
desafios e perspectivas da formacao docente

Kamilla Peres da Silva Tavares
Linduarte Pereira Rodrigues

Consideracoes iniciais

OEstégio Supervisionado ¢ um componente curricular encontrado
em todos os cursos de licenciatura. Ele busca proporcionar ao li-
cenciando uma aproximacao com a realidade escolar, na qual se esta-
beleca um didlogo com os conhecimentos académicos adquiridos ao
longo da graduacao. Pimenta e Lima (2004) afirmam que nessa etapa
se inicia um novo ciclo, sendo o momento no qual o professor em for-
macao aprendera estabelecer uma relagdo entre teoria e préatica, ao
passo que se depara com variadas situacOes inerentes a sala de aula.
O contato inicial com situacoes concretas, juntamente a reflexao e ao
posicionamento critico, orientado por teorias diversas, propiciara no
estagio a melhor compreensao dos processos praticos de ensino e, con-
sequentemente, levara a configuracao de uma identidade docente.

O encontro do conceitual com o concreto corresponde a uma pos-
sibilidade de busca das possiveis solucées para os problemas e ina-
dequacoes do contexto escolar, além da anéalise das proprias teorias,
tendo em vista seu aspecto temporal sobre a realidade. Com isso, a
atividade de estagio recebe um carater de pesquisa, na qual permite
a reelaboracao de métodos e praticas enquanto se ampliam os conhe-
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cimentos a partir de novos dados observados, os quais evidenciam a
articulacao entre o contexto socio-histérico, cultural e organizacional
do ensino.

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais (Brasil,
2000), para o desenvolvimento desses saberes é indispensavel a abor-
dagem do texto, nas mais diversas modalidades e seus usos sociais,
considerado como unidade basica de ensino para que se oportunize o
desenvolvimento de reflexes e pontos de vista, exigéncia constante de
uma sociedade letrada. Nesse universo de expectativas, a contribuicao
da escola, no ato de letrar, é orientada pelos documentos oficiais que
perpassam métodos tradicionais, fazendo-se necessarios a organiza-
cao de acOes para a insercao dos alunos no processo de producao de
sentidos perante o estudo do texto, além da reflexao do uso da lingua
na sociedade e do desenvolvimento da capacidade de utilizacao da lin-
guagem, viabilizando a formacao de um leitor competente e atuante.

O eixo da leitura, uma das praticas que compdem o processo de ensi-
no de Lingua Portuguesa, é tomado pelos documentos oficiais como um
processo interativo que envolve professor, aluno e texto. Deste modo, a
leitura deve ser trabalhada de forma contextualizada pelo professor, de
modo que os estudantes sejam membros ativos desse processo, haven-
do o aproveitamento mutuo das experiéncias vividas por ambos. Nesse
processo, os didlogos produzidos entre os envolvidos tém a funcao de
enriquecer os saberes e de revelar a diversidade do pensamento, contri-
buindo para a formacao social e profissional dos individuos.

Partindo dessas constatagoes, nosso estudo buscou respostas para
a seguinte questao-problema: quais os beneficios do Estagio Supervi-
sionado para a formacao docente de um professor que atua no ensino
de leitura na aula de Lingua Portuguesa? Para tanto, objetivamos evi-
denciar uma experiéncia de ensino de leitura na pratica de sala de aula
no contexto do Estagio Supervisionado do Ensino Médio. Especifica-
mente, buscamos: i) levantar informacoes tedricas e praticas acerca do
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Estagio Supervisionado e do ensino de lingua(gens); ii) refletir sobre o
ensino de leitura na pratica de sala de aula, na perspectiva da forma-
cao de professores de Lingua Portuguesa; iii) vivenciar e relatar essa
experiéncia em Estagio Supervisionado do Ensino Médio com énfase
no eixo leitura.

Nossa pesquisa foi parte exploratéria e parte aplicada; bibliogra-
fica e documental. Fundamentada nos documentos oficiais que nor-
matizam o ensino de Lingua Portuguesa no Brasil, a partir da Base
Nacional Comum Curricular - BNCC (Brasil, 2018), dos Parametros
Curriculares Nacionais do Ensino Médio - PCNEM (Brasil, 2000) e
dos Referenciais Curriculares do Ensino Médio da Paraiba - RCEMPB
(Paraiba, 2006). Também nos ancoramos em autores que discorrem
sobre o exercicio do Estagio Supervisionado (Pimenta; Lima, 2004;
2006; 2012) e o ensino de leitura na aula de Lingua Portuguesa (An-
tunes, 2003; 2009, Geraldi, 1997; Kleiman, 1989; Macéario e Rodri-
gues, 2018; Marcuschi, 2008; Martins, 1994; Rodrigues, 2009; 2016;
2017a; 2017b; Silva e Rodrigues, 2019; Solé, 1998; Yunes, 2002). Esta
base documental e teorica foi fundamental para a elaboracao da parte
exploratoéria deste estudo, e para o entendimento sobre a atuacao do
professor de Lingua Portuguesa no ensino de leitura em escola publica
do Ensino Médio da Paraiba.

Para a coleta de dados da parte aplicada da pesquisa, foram utiliza-
dos o diario de campo, maquina filmadora e observacao participante.
A pesquisa foi desenvolvida em campo de estagio e contou com a par-
ticipacao da professora titular da turma e dos alunos colaboradores.
Foram observados os alunos da Escola Cidada Integral Técnica Dr. El-
pidio de Almeida (Prata), campo da pesquisa. Para a ocasiao, foi elabo-
rado e testado um produto educacional nomeado Médulo Didatico. Na
analise dos dados, fizemos uma abordagem qualitativa e descritiva das
acOes tanto da professora pesquisadora e estagiaria quanto dos alunos
e de seus desenvolvimentos de aprendizagens, ao longo do periodo de
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estagio supervisionado. Esses dados foram relevantes para refletirmos
sobre a importancia do Estagio Supervisionado para a formacao do
professor de Lingua Portuguesa, bem como nos serviu de base para
concluirmos sobre o papel incentivador das pesquisas e dos documen-
tos oficiais para o aprimoramento das acOes de ensino de Linguagens
com foco no eixo de leitura.

Diante desse panorama, buscando cumprir os objetivos propostos
e responder a questao-problema convocada nesta pesquisa, para além
dessa introducao (topico 1), organizamos este trabalho em tépicos. O to-
pico 2, intitulado “O Estagio Supervisionado na formacao do professor
de Lingua Portuguesa: entre a teoria e a pratica”, contextualiza como o
Estagio Supervisionado acontece na licenciatura e discute a importan-
cia do estagio na formacao docente do professor de Lingua Portuguesa.
No tépico 3, “O ensino de leitura no Estagio Supervisionado de Lingua-
gens”, apresentamos as teorias norteadoras para o desenvolvimento do
ensino de leitura na sala de aula, nele, inicialmente, buscamos definir
0 que é leitura e verificamos as diversas vertentes (tedricas e praticas)
consolidadas para o aprimoramento da leitura no ambito escolar. No t6-
pico 4, “Acerca da metodologia da pesquisa”, caracterizamos e apresen-
tamos o local e o publico-alvo do estudo. No topico 5, “Relato das acoes
desenvolvidas no estagio supervisionado”, discorremos acerca do modo
como planejamos a acao docente no Estagio Supervisionado e relatamos
como foram desenvolvidas as praticas docentes vivenciadas em sala de
aula de Lingua Portuguesa, além de adentrar na analise do corpus. Por
fim, tecemos nossas consideracoes finais e apresentamos as referéncias
consultadas, permitindo que os demais pesquisadores possam exami-
nar tais fontes para o aprofundamento de seus conhecimentos acerca do
tema estudado nesta pesquisa.
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O Estagio Supervisionado na formacao do professor
de Lingua Portuguesa: entre a teoria e a pratica

O Estéagio Supervisionado é uma exigéncia da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional — LDBEN de n° 9394/96, normalmente,
entendido como parte pratica da vida dos estudantes em formacao;
mas, para além disso, é instituido “como campo de conhecimento” (Pi-
menta; Lima, 2012), ja que, através dele, se articulam a compreensao
das préaticas institucionais e a atuacao, capaz de possibilitar ao estagia-
rio a institucionalizacao dos aspectos teoricos discutidos na academia.
Juntamente a isso, a mobilizacao de investigac¢oes, analises e proble-
matizacoes dos métodos de ensino e da sua propria praxis, corrobora,
portanto, para uma redefinicao que deve caminhar para a reflexao, a
partir de uma pratica (Pimenta; Lima, 2004).

De acordo com o Parecer CNE/CP 09/01, o estagio pode ocorrer in
loco, sendo em ambientes da area que o profissional em formacao atua-
ra ou em ambientes cenograficos, sob a responsabilidade e a orientacao
de um profissional habilitado na area. Nesse processo, o licenciando é
exposto a diversas reflexdes tedrico-metodoldgicas, consideradas pri-
mordiais para o embasamento de suas acdes docentes. A guisa dessa
circunstancia, Pimenta e Lima (2012, p. 55) afirmam que essa etapa

Envolve experimentar situacoes de ensinar, aprender a elaborar,
executar e avaliar projetos de ensino nao apenas nas salas de aula,
mas também nos diferentes espacos da escola. [...] Envolve o co-
nhecimento, a utilizacao e a avaliacdo de técnicas, métodos e estra-
tégias de ensinar em situagtes diversas. Envolve a habilidade de
leitura e reconhecimento das teorias presentes nas praticas peda-
gobgicas das instituicoes escolares. Ou seja, o estagio assim realiza-
do permite que se traga a contribuicao de pesquisas e o desenvol-
vimento das habilidades de pesquisar. Essa postura investigativa
favorece a construcao de projetos de pesquisa a partir do estégio.
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O enfoque, outrora incumbido ao estagio supervisionado, em que se
predominava um ensino pratico, ou seja, focado no “como fazer”, foi
superado a partir das discussoes circunscritas na Comissao de Estagio,
quando comecou a ser compreendido como um meio amplo, no qual
encontramos novos conhecimentos advindos da relacao entre as ex-
plicacOes existentes e os dados novos que a realidade impoe e que sao
percebidos na postura investigativa (Pimenta; Lima, 2006, p. 15). E
sob essa Otica que Pimenta e Lima (2004) defendem essa etapa como
uma possibilidade do desenvolvimento da postura de um pesquisador.

Para as autoras, o aluno em formacao, assumindo as habilidades
de pesquisar, para assim desenvolver intervencoes pedagbgicas ade-
quadas, baseando-se nas teorias apreendidas durante a graduacao, en-
tendera que o estagio nao é s6 a pratica, e sim, a correlacao entre dois
conhecimentos, pois sdo indissociaveis. Como aponta Pimenta e Lima
(2012), as teorias iluminarao os caminhos do graduando, permitin-
do-lhe questionar o processo de ensino e aprendizagem e, a0 mesmo
tempo, questionar elas proprias, ja que sao teorias provisorias de uma
realidade também provisoria.

Em vista desse panorama, torna-se oportuno perceber que o pri-
meiro contato com a experiéncia de lecionar, proporcionado pelo es-
tagio, é indispensavel para o inicio da constituicao de perspectivas de
ensino e para o desenvolvimento de uma identidade docente que, se-
gundo Pimenta e Lima (2005, p. 19 apud Pimenta; Lima, 2017, p. 55),

[...] se constroi, [...] a partir da significacao social da profissao, da
revisao constante dos significados sociais da profissao, da revisao
das tradicoes. Mas também da reafirmagio de praticas consagra-
das culturalmente e que permanecem significativas. [...] Constroi-
-se, também, pelo significado que cada professor, enquanto ator
e autor, confere a atividade docente em seu cotidiano, a partir de
seus valores, de seu modo de situar-se no mundo, de sua histéria
de vida, de suas representagdes, de seus saberes, de suas angustias
e anseios, do sentido que tem em sua vida o ser professor.
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Portanto, as experiéncias vivenciadas e analisadas corroboram para
o aperfeicoamento e a ampliacao dos saberes, algo primordial para a
area docente, tendo em vista seu carater relevante e transformador da
sociedade, que merece profissionais bem capacitados, com todos os
constituintes que formam o ambito educacional.

A estrutura do estagio, especificamente na area de Lingua Portugue-
sa, acontece em trés etapas. A primeira, constitui-se na observacao, da
qual o aluno dirige-se ao campo de estagio para observar as praticas
desenvolvidas pelos professores do Ensino Fundamental (anos finais)
e do Ensino Médio; a partir disso refletira sobre as teorias de ensino
da Linguagem, tendo em vista as orientacoes dos documentos oficiais,
como os Parametros Curriculares Nacionais, as Orientacoes Curricu-
lares para o Ensino Médio, a Base Nacional Comum Curricular, os Re-
ferenciais Curriculares da Paraiba, bem como os teéricos que refletem
sobre a pratica de ensino e que serviram de base para o professor em
formacao no curso de licenciatura, a exemplo de Antunes (2003), Ge-
raldi (1997), entre outros.

A segunda etapa do Estagio Supervisionado é a intervencao nos
anos finais do Ensino Fundamental e no Ensino Médio. Nessa etapa,
o aluno, com o auxilio do orientador/supervisor, produzira um plano
de ensino e um material didatico, considerando as teorias estudadas,
os documentos oficiais examinados e o contexto real de sala de aula,
iniciando, assim, sua pratica de ensino de linguagens.

Nessas etapas, o futuro professor de Lingua Portuguesa deve buscar
se qualificar para desempenhar o seu papel como um docente cons-
ciente da realidade, tomando a educacao como uma préatica social e se
aprimorando para desenvolver nos alunos as habilidades e competén-
cias propostas pelos documentos oficiais. Assim, ja no contato inicial
com a realidade escolar, é importante que o estagiario assuma o com-
prometimento com o desenvolvimento humano global, o que implica
compreender a complexidade e a ndo linearidade desse processo, rom-
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pendo com visoes reducionistas que privilegiam ou a dimensao inte-
lectual ou a dimensao afetiva (Brasil, 2018, p. 14). Isso supoe conside-
rar os aspectos socioculturais e histéricos (Rodrigues, 2016), oriundos
da sociedade moderna, bem como afetivos, emocionais, cognitivos e
corporais dos alunos.

Em meio aos direcionamentos supracitados, o questionamento do
que realmente se deve ensinar nas aulas de Lingua Portuguesa surge
entre os professores, principalmente pelo fato da permanéncia de um
ensino de forma tradicional, no qual se privilegia o dominio de regras
gramaticais e os exercicios meramente de classificacao e identificacao,
deixando-se em segundo plano o ensino baseado num modelo de le-
tramento sociocultural e historico (Rodrigues, 2016; 2017b). Na ten-
tativa de reverter esse cenario, pode-se afirmar que o compromisso
com letramentos multiplos, “que, envolvendo uma enorme variagao
de midias, constroem-se de forma multissemioética e hibrida” (Brasil,
2006, p. 29), ¢ um dos pontos de partida, dada a sua “condi¢ao para
confrontar o aluno com préaticas de linguagem que o levem a formar-se
para o mundo do trabalho e para a cidadania, com respeito pelas dife-
rencas no modo de agir e de fazer sentido” (Brasil, 2006, p. 29).

Nesse sentido, cabe ao professor o desenvolvimento de estratégias
que levem o estudante a um aproprioamento adequado da lingua(-
gem), que respeite e diferencie os seus usos, de acordo com cada situa-
cao do cotidiano. Desse modo, considerando que é no ambiente escolar
que o sujeito desenvolve efetivamente o seu conhecimento linguistico/
semiotico, é valido considerar as praticas de linguagem em situagoes
que possam contribuir para a sua formacao e atuacao na sociedade.

Entretanto, a partir dessas observacoes surge um outro questiona-
mento: como o professor de Lingua Portuguesa adequara as suas aulas
para alcancar a diversidade linguistica, tendo em vista nossa vivéncia
em um ambiente multicultural? Para Bagno (1999, p.140), é importan-
te que esse professor
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[...] assuma uma posicao de cientista e investigador, de produ-
tor de seu proprio conhecimento linguistico tedrico e pratico, e
abandone a velha atitude repetidora e reprodutora de uma dou-
trina gramatical contraditoria e incoerente. [...] fazendo a critica
ativa da nossa pratica diaria em sala de aula.

Esse posicionamento dialoga com a perspectiva defendida por Pi-
menta e Lima (2004), referente a habilitacdo enquanto pesquisador,
no exercicio da formacao docente, mas que pode e deve continuar du-
rante toda docéncia, para que se busque a qualidade e adequacao do
ensino. Principalmente quando se consideram as novas demandas so-
ciais e a necessidade da “ampliacao dos letramentos, de forma a possi-
bilitar a participacao significativa e critica nas diversas praticas sociais
permeadas/constituidas pela oralidade, pela escrita e por outras lin-
guagens” (Brasil, 2018, p. 67-68).

Portanto, a questao nao € ensinar ou nao gramatica, mas como en-
sinar. Conforme ratifica Bagno (1999, p. 52), € claro que é preciso en-
sinar a escrever de acordo com a ortografia oficial, mas nao se pode
fazer isso tentando criar uma lingua falada “artificial” e reprovando
como “erradas” as pronuncias que sao resultados naturais das forcas
internas que governam o idioma. A norma padrao é uma das diversas
variacoes presentes em nossa lingua, e é importante que o aluno se
utilize dos recursos que ela oferece para aplica-la em situacées quando
solicitada e, junto a isso, reconheca a lingua como heterogénea, his-
torica, cultural e social. Isso significa efetuar um ensino pautado em
leituras diversas, no qual se priorize a lingua em seu funcionamento,
marcada por dialetos, estilizacoes e registros.

Tal proposta assume a centralidade do texto como unidade de
trabalho e as perspectivas enunciativo-discursivas na aborda-
gem, de forma a sempre relacionar os textos a seus contextos de
producao e o desenvolvimento de habilidades ao uso significativo
da linguagem em atividades de leitura, escuta e producio de tex-
tos em varias midias e semioses (Brasil, 2018, p. 67).
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Ademais, considerar que no processo de aprendizagem o aluno ja
possui uma bagagem de conhecimento sobre a realidade e o mundo
que o cerca € relevante para que o ensino dialogue com esses conhe-
cimentos prévios, de modo a contribuir para uma aprendizagem mais
significativa. E certo que os debates durante a formacao do professor
e as investigacoes no campo da pratica de ensino proporcionam sus-
tentacao teodrica e metodologica que dao condigoes para, em sua for-
macao inicial e continuada, construir caminhos mais adequados para
a capacidade de reflexao sistemética sobre a lingua e a linguagem. Nao
havera uma férmula para ser seguida, mas orientacoes advindas das
diversas concepcoes e conceitos disseminados pelos documentos ofi-
ciais e as teorias disponiveis.

O ensino de leitura no Estéagio Supervisionado de Linguagens

Nesta secao, apresentamos brevemente um panorama dos estudos
realizados sobre o ensino de linguagens no que se refere ao eixo leitura.

A leitura

O ato de ler surgiu ha muito tempo com o alfabeto criado pelos gre-
gos. Com isso foi possivel observar o mundo de forma diferente (Yu-
nes, 2002), sem que houvesse uma neutralizacao. No século XVIII,
a leitura era denominada como um ato de decodificacao de palavras.
Bastava o sujeito saber verbaliza-la que era considerado um leitor.
Esse vozeamento estava vinculado a oralidade, uma vez que, na época,
prevaleciam as praticas de recitacao, leitura em voz alta e valorizacao
da memorizacao (Chartier, 1986 apud Darton 1996). Ja no século XIX,
a leitura foi denominada como um fené6meno individual e superficial.
Segundo Darton (1996), o sujeito reproduzia os signos que lia, mas
nao havia uma total compreensao do que estava escrito, isso porque a
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lingua era reconhecida como algo fechado, sem ligacao com os aspec-
tos socioculturais e historicos.

Atualmente, temos uma visdo ampliada da leitura. Ela é tomada
como um processo “no qual o leitor realiza um trabalho ativo de com-
preensao e interpretacao do texto, a partir de seus objetivos, de seu
conhecimento sobre o assunto, sobre o autor, de tudo o que sabe so-
bre a linguagem etc.” (Brasil, 1998, p. 69). Nesse sentido, o texto so6
tem contexto a partir da acao do leitor sobre ele, ou seja, o significado
do enunciado é construido por meio de um processo interativo entre
leitor, autor e texto (Rodrigues, 2009), no qual diversas acoes sao mo-
bilizadas para a efetiva compreensao do que se 1€. A partir desse mo-
mento dialégico, multiplas leituras e varios sentidos s3ao construidos,
possibilitando a formacao de opinides e pontos de vista e, logo, é via-
bilizado ao aluno o seu amadurecimento como sujeito reflexivo. Nessa
perspectiva, a leitura recebe um carater de empoderamento e inclusao
social, enquanto sua aprendizagem liga-se por tradicao ao processo de
formacao global do individuo, definindo sua capacitacao para o convi-
vio e a atuacao social, politica, econémica e cultural (Martins, 1994).

Considerando o papel da leitura na construcao do sujeito reflexivo,
ela (a leitura) ganha destaque no contexto escolar. E por meio dela que
o sujeito se relacionara com todos os contetidos ministrados e com o
meio onde vive, podendo intervir politicamente na sociedade, a partir
de uma atuacao ativa, o que define a escola como um espaco de apri-
moramento das demandas sociais. Diante disso, h4 a necessidade de o
professor avancar da ideia de que o ensino de leitura deve ser pautado
na decodificacao de letras e sons. A leitura é um processo e o seu ensi-
no deve ser relacionado com o sociocultural do individuo. Na visao de
Antunes (2009, p. 195), “ler é uma forma de saber o que se passa, o que
se pensa, o que se diz, € uma forma de ficar inteirado acerca do que vai
pelo mundo”. Na escola, quando o sujeito tem o contato com o texto,
de forma adequada, ele tera a oportunidade de ampliar sua visao de
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mundo e compreendera as culturas dominantes (Bourdieu; Chartier,
1996) e se tornara o sujeito de sua propria historia (Rodrigues, 2009,
2016, 2017b).

O ensino de leitura nos documentos oficiais

Sabemos que mesmo o ensino passando por diversas alteracoes, so-
bretudo com o imperativo de atender as diversas mudancas sociocultu-
rais, ainda ha inadequacGes em sua pratica, pois o uso de métodos tra-
dicionais é recorrente, em especifico no ensino de leitura que, ao nao ser
entendida como um processo amplo, recai na decifracao de signos lin-
guisticos sem valor semantico/discursivo atribuido, juntamente a nao
mediacao adequada do professor, afetando diretamente a construcao de
interpretacoes diversas, a criticidade e o gosto pela leitura, que devem
ser estimulados desde os anos iniciais da Educacao Basica.

Pensando no contexto tecnolégico e globalizado que vivenciamos
atualmente, a partir da década de 90, foram realizadas alteracoes nos
documentos oficiais que normatizam a educagdo nacional, amplian-
do a visao de ensino pelo Ministério da Educa¢ao-MEC/Brasil. Desse
modo, o ensino de linguagens, antes sustentado como algo unificado
e descontextualizado, passou a ser compreendido como heterogéneo e
diretamente relacionado ao sociocultural. No eixo da leitura, em espe-
cifico, pensou-se na formacao integral do individuo, que deve interagir
com o mundo, sabendo que é por meio da compreensao da linguagem
e da interacdo com as palavras “vivas” do meio social que o sujeito atua
sociodiscursivamente (Rodrigues, 2012). Além disso, a leitura recebe
um carater de transformadora para a sociedade, sendo por meio dela
que o sujeito se desenvolve pessoal e profissionalmente.

Com essas novas orientacoes, e concebendo o texto como media-
dor em sala de aula (Rodrigues, 2012; 2016; 2017b), os géneros tex-
tuais sao vistos como uma possibilidade para o trabalho com a leitura
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e um grande aliado na consolidacdo de conhecimentos sociodiscursi-
vos, tendo em vista que as habilidades nao sao desenvolvidas de for-
ma genérica e descontextualizada, mas por meio da leitura de textos
pertencentes a géneros textuais que circulam nos diversos campos da
atividade humana (Brasil, 2018, p. 75).

Quando se fala em preparar o aluno para participacdo nas mais
diferentes praticas sociais por meio de textos, deve-se levar em con-
sideracdo nao s6 os textos cuja linguagem é verbal, mas uma gama
de linguagens multimodais que permitem os multiletramentos (Silva;
Rodrigues, 2019). Considerando, portanto, “desde aqueles basicamen-
te lineares, com baixo nivel de hipertextualidade, até aqueles que en-
volvem a hipermidia” (Brasil, 2018, p. 70). Percebemos, entao, que a
orientacdo proposta tanto pelos documentos oficiais quanto pelas teo-
rias dialégicas sobre o ensino de linguagens e de leitura nos guia para o
entendimento de que a interacao promove um constante dialogo entre
o leitor, o autor e o texto (Rodrigues, 2009), no qual as informacoes e
as intenc¢oes subjacentes sao extraidas, refletidas e ressignificadas pelo
leitor. Nesse processo,

[...] o aluno podera fazer previsoes e escolhas adequadas na fala/
escrita, bem como olhar para o texto de forma critica, amplian-
do os significados para além da palavra escrita. Podera ver-se no
texto e ver o texto como objeto, dialogar com o ‘outro’ que o pro-
duziu, criar seu préoprio texto (Brasil, 2000, p. 22).

Nesse sentido, o processo da leitura ocorre de forma coletiva, no
qual o significado textual se construira pelo esforco de interpretacao
do leitor, a partir nao s6 do que esta escrito, mas do conhecimento que
traz para o texto. Segundo Menegassi e Fuza (2010, p. 316), os PCN
reforcam tais ideias ao apontarem

[...] categoricamente que ‘o trabalho com a leitura tem como fi-
nalidade a formacao de leitores competentes’. Ao utilizar a ex-
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pressdo ‘trabalho com a leitura’, ao invés de ‘ato de leitura’, pos-
tula-se que a atividade configura-se como um processo coletivo e
nao individual, em que professor, aluno e autor, através do texto,
dialogam em busca de possiveis leituras, nao havendo a predo-
minéncia de um desses elementos no processo de leitura.

A participacao ativa do leitor, por meio dos seus objetivos frente ao
texto e a carga de conhecimentos prévios, o levara a compreensao do
que se 1€, do que esté nas entrelinhas, bem como dos sentidos impli-
citos no texto, viabilizando “a formacao e o desenvolvimento do leitor
competente” (Menegassi; Fuza, 2010, p. 318). Diante disso, a Proposta
Curricular do Estado da Paraiba (Paraiba, 2017, p. 74) traz que a

[...] leitura, por sua vez, permite ampliar as possibilidades tan-
to de se aprender nas demais areas de estudo escolar quanto de
se adquirir autonomia para construcio dos conhecimentos fora
da escola. [...] a leitura amplia os horizontes do conhecimento,
favorece o acesso as novas ideias, permite o didlogo, promove a
mudanca de percepc¢oes e de concepgoes, contribui para a inter-
vencao sobre o mundo, inclui o homem no exercicio da cidadania
e na tomada de decisoes da propria vida.

Portanto, mediante a discussao empreendida neste topico, percebe-
mos que os varios documentos oficiais, em relacao ao ensino de leitu-
ra, a tomam como um processo ativo que corrobora para a formagao
de um sujeito reflexivo, possibilitando a atuacdo na sociedade enquan-
to cidadao e o desenvolvimento ético e intelectual.

A aula de leitura
Atualmente, com novas praticas e orientacoes, o ensino é tomado
como construcdo de conhecimentos, no qual o aluno é direcionado a

agir, a tornar-se protagonista de suas acoes, dialogar, criar hipéteses, re-
fletir e discutir com o professor e os colegas em sala de aula. Nessa con-
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cepcao de ensino, a leitura ultrapassa a mera decodificacao, ao abranger
ainteracdo com o outro e a ampliacao dos sentidos dos textos, ganhando
uma nova perspectiva: o desenvolvimento do sujeito leitor.

Nesse cenario, a preocupacao com a formacao dos leitores vem sen-
do, ja ha algum tempo, o centro da discussao nos debates acerca da
Educacao. Assim sendo, o que é discutido converge para um mesmo
ponto, que as experiéncias de leitura propostas em sala de aula podem
promover o acesso as culturas e as politicas, sendo por meio delas que
nos colocamos em contato com novos saberes e conhecimentos e, con-
sequentemente, desenvolvemo-nos criticamente. Para que isso ocorra,
sao necessarias readequacoes e reflexdes sobre as praticas propostas.
Para Menegassi e Fuza (2010, p. 319),

[...] o individuo utiliza a leitura como uma forma de acdo nas
situacGes presentes no seu contexto social, ndo se pode, entao,
considera-la como repeticdo infindavel de atividades escolares
que visam, por exemplo, a uma tnica forma de leitura ou ao
preenchimento de fichas exaustivas. Dessa forma, a pratica cons-
tante de leitura na escola pressupde o trabalho com a diversidade
de objetivos, modalidades e textos.

A formacao e o desenvolvimento sdo entendidos por Menegassi e
Fuza (2010) de formas distintas. Segundo os teédricos, a formacao é
contemplada por fases, nas quais existirao a leitura de diversos tex-
tos, “até alcancar o desenvolvimento em leitura, momento em que se
apropria daquilo que 1€, trazendo a sua realidade, realizando inferén-
cias, entre outras atividades de letramentos sociais, nao apenas o es-
colar, para a formacao do leitor competente” (Menegassi; Fuza, 2010,
p. 320). Assim sendo, para organizar o trabalho com a leitura em sala
de aula de Lingua Portuguesa é fundamental que o professor desenvol-
va praticas de letramento que visem a formacao e o desenvolvimento
de um leitor capaz de lidar com as situacoes diversas das sociedades
complexas. Estamos nos referindo ao entendimento do fenémeno da
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plasticidade cultural que atravessa a praxis social da linguagem e da
leitura em ambientes, culturas e sujeitos complexos, portanto hibridos
(Rodrigues, 2017a).

Devemos entender, portanto, que o ensino e a aprendizagem da lei-
tura acontecem em um processo continuo e complexo, iniciando-se no
ensino infantil, quando a crianca experimenta a leitura de situacoes
diarias e pode ser estimulada a interpretacao de gestos e expressoes
da sua realidade social, como sugere Rodrigues (2017b), quando nos
lembra da influéncia da oralidade nesse processo. Para o autor, a leitu-
ra é aperfeicoada num processo de letramento continuo que se inicia
na familia e ganha status social/oficial na sala de aula, mediante o le-
tramento escolar; e deve percorrer todo Ensino Fundamental e Médio
mediante praticas de letramento pautadas em estratégias que levem a
exposicao de tipos diversos de texto e de construcgoes de sentido.

Nessa fase de aperfeicoamento escolar, incentivamos a leitura de
forma organizada e coletiva, uma préatica de ensino de leitura que pro-
tagonize os diversos textos, seja apresentando livros paradidaticos,
que chamem atencao do leitor; ou por meio de grupos de leituras,
como o sarau; bem como o debate acerca de um texto nao verbal ou
da dramatizacao de textos. Nosso entendimento é que essa pratica de
ensino cativa o aluno para o ato da leitura, para a descoberta do prazer
do texto (Barthes, 2006), para a compreensao das intencoes textuais e
para a mobilizacao de perspectivas.

Um exemplo dessa pratica é o ensino da leitura literaria, realizado
“como meio de o aluno desenvolver a criatividade e a imaginacao na
interacao com textos que inauguram mundos possiveis, construidos
com base na realidade empirica” (Martins, 2006, p.84), aliados aos
aspectos estéticos, socioculturais e histéricos. Conforme Rodrigues
(2009), a leitura e a literatura podem ser muito provocantes para o
leitor em formacao continuada. Segundo o autor, a leitura de uma obra
literaria envolve nao somente a razao, mas as sensibilidades, isto é, os
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afetos, as emocoes, as memorias dos leitores; o que possibilita uma
reflexdo mais apurada e de multiplas interpretacoes, inclusive consi-
derando as diversas modalidades da linguagem que se situam no do-
minio da leitura semiética (Santaella, 1996).

Dessa forma, entendemos que do contato efetivo com os textos li-
terarios, o individuo passa a ter novas visoes de mundo, ampliando
seus horizontes, o que faz com que reflita sobre si e sobre o que esta
ao seu redor. Entretanto, o que impede isso de acontecer na pratica
de sala de aula, muitas vezes, é o fato de alguns aspectos das obras
selecionadas pelo professor e/ou o curriculo escolar estarem distantes
da realidade leitora sociocultural e historica do alunado (Rodrigues,
2016; 2017b), causando repulsa pelo texto, por este nao atender ao seu
universo cultural como leitor, como alerta Rodrigues (2009). Diante
disso, pensando no desenvolvimento de a¢oes docentes que propiciem
a efetivacao da leitura em ambiente escolar, precisamos buscar leitu-
ras que atendam as realidades leitoras dos alunos, bem como devemos
considerar que eles sao sujeitos em processo continuo de aprendiza-
gem, que nao chegam a escola sem saber nada, ja possuem pontos de
vista e reflex0es sobre diversos assuntos que podem ser, inclusive, uti-
lizados pelo educador, para que se tenha ligacao entre a sua realidade
€ 0 que se ensina na escola, mobilizando, desse modo, um letramento
sociocultural e historico efetivo (Rodrigues, 2017b).

De acordo com Demo (2003, p.7), “a aula que apenas repassa conhe-
cimento, ou a escola que somente se define como socializadora de co-
nhecimento nao sai do ponto de partida, e, na pratica, atrapalha o alu-
no”. Por outro lado, direcionar os alunos a serem agentes no contexto
escolar promove o desenvolvimento reflexivo (Rodrigues, 2017a), con-
tribuindo para que eles sejam transformadores de uma sociedade; e o
professor, o facilitador nesse processo, incentiva ou motiva a aprendi-
zagem. Ele é essencial para que isso aconteca, funcionando como uma
ponte entre o aluno e o que ele aprende. Dessa forma,
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[...] conhecendo o professor as caracteristicas e dimensoes do ato
de ler, menores serdo as possibilidades de propor tarefas que tri-
vializem a atividade de ler, ou que limitem o potencial do leitor
de engajar suas capacidades intelectuais, e, portanto, mais pro-
ximo estara esse professor do objetivo de formacao de leitores
(Kleiman, 1989, p. 11).

Nessa perspectiva, destaca-se Solé (1998) que, em “Estratégias de
leituras”, traz a proposta de um trabalho com o texto em trés etapas:
o antes, o durante e o depois da leitura. Na primeira etapa, os conhe-
cimentos prévios dos alunos devem ser mobilizados através das ex-
pectativas acerca dos elementos do texto, tais como: autor, tema, ideia
principal etc. Apds isso, a ocorréncia da confirmacao ou retificacao das
ideias inicialmente levantadas, assim como a construcao do tema, for-
mulacoes de ideias implicitas no texto, busca de informacoes comple-
mentares, construcao do sentido global, busca por intertextualidades
e o reconhecimento de determinadas palavras, constituirao a etapa
“durante a leitura”. Por fim, o depois da leitura serd o momento dire-
cionado a construcao de sintese semantica do texto, utilizacao do re-
gistro escrito para melhor compreensao, troca de impressoes, relacao
de informacoes para tirar conclusoes, avaliacado das informacoes ou
opinides emitidas no texto e avaliagao reflexiva do texto. Tais estraté-
gias servem de exemplos quando o assunto é desenvolver a formacao
leitora do aluno.

Dessa forma, a escolha das estratégias utilizadas pelo letramento
escolar € o que permitira ao aluno ir além do seu conhecimento inicial,
formalizando relacbes com diversas situacoes sociais e aumentando
cada vez mais suas percepcoes enquanto leitor; isto €, o desenvolvi-
mento da capacidade reflexiva do agente escolar é promovido pelo en-
sino de leitura na praxis de sala de aula de Lingua Portuguesa como
uma acao social consciente e promotora da cidadania cultural.
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Aspectos metodolégicos da pesquisa
Caracterizacao da pesquisa

Do ponto de vista de sua natureza, fizemos uma pesquisa béasica e
aplicada, por oportunizar conhecimentos novos para avancgos da cién-
cia, gerando conhecimentos para aplicacoes praticas dirigidas a solucao
de problemas especificos do ensino de linguagens na Educacao Basica
e na formacao de professores em curso de Letras, Lingua Portuguesa.

No que refere aos objetivos da pesquisa, depreende-se o seu carater
exploratoério que, segundo Leite (2008), visa ao aprofundamento de
um determinado assunto, ou seja, objetivar com maior conhecimento
um tema. Portanto, nesta pesquisa, os objetivos serviram para deli-
near as informacoes acerca da pratica do Estagiario Supervisionado no
que se refere ao ensino de leitura.

Na parte exploratoria da pesquisa, realizamos um levantamento bi-
bliografico sobre o Estagio Supervisionado de Linguagens e o ensino
de leitura, em livros, artigos e periddicos disponiveis na Web. Segundo
Cervo, Bervian e da Silva (2007), a pesquisa bibliografica tem o intuito
de investigar o objeto de estudo. A partir dos materiais ja existentes,
o pesquisador seleciona o que é valido para sua pesquisa, fazendo um
estudo analitico dos textos. Entre os autores pesquisados, podemos ci-
tar os que contribuiram de forma significativa para o desenvolvimento
do trabalho; dos quais mencionamos Pimenta e Lima (2004; 2006;
2012), Antunes (2003; 2009), Geraldi (1997), Rodrigues (2009; 2016;
2017b) entre outros.

Este estudo apresenta também carater documental, por trazer os do-
cumentos oficiais como referéncias para o ensino de leitura na formacao
docente em Estagio Supervisionado. A pesquisa documental é seme-
lhante a pesquisa bibliografica, o que as torna diferentes, na concepcao
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de Severino (2007), é o material a ser utilizado. Com base no autor pre-
citado, os materiais utilizados na pesquisa documental englobam nao sé
os documentos oficiais impressos, mas fontes diversificadas, tais como
jornais, revistas, documentarios, filmes, fotos, entre outros.

A parte aplicada da pesquisa configura-se como uma pesquisa-a-
cao, uma abordagem qualitativa voltada a transformacao pratica do
contexto analisado. De acordo com Moreira e Caleffe (2008), dentre
as caracteristicas tangiveis identificadas na pesquisa-acao, podemos
dizer que ela é situacional, por considerar o diagnostico do problema,
além de ser auto avaliativa, pois modificacoes sao continuamente ava-
liadas, cujo principal objetivo é melhorar a pratica.

Sendo assim, a pesquisa-acao se propoe a contribuir para a teoria
da educacao, de maneira ampla, bem como para a pratica de ensino
de linguagens. Ademais, trata-se de uma pesquisa de carater qualitati-
vo, com o objetivo de analisar e interpretar aspectos mais profundos,
descrevendo a complexidade do comportamento humano, fornecendo
uma analise detalhada sobre as investigacoes, habitos, atitudes e ten-
déncias de comportamento (Marconi; Lakatos, 2010).

Portanto, todos os dados foram coletados em torno desses aspectos
teoricos e metodolbgicos, garantindo éxito em nosso estudo cientifico,
empreendido no componente curricular Estadgio Supervisionado do
Curso de Letras Portugués da Faculdade de Linguistica, Letras e Artes
da Universidade Estadual da Paraiba, com énfase no ensino de leitura.

Local da pesquisa e publico-alvo

A escola que serviu de campo para nossa pesquisa foi a Escola Ci-
dada Integral Técnica Dr. Elpidio de Almeida, conhecida como Esta-
dual da Prata, situada na cidade de Campina Grande, Paraiba. Essa
instituicao atua em duas modalidades de Ensino Médio: ensino regu-
lar e integrado. Em sua estrutura possui 32 salas de aula, sala de di-
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retoria, de secretaria, de professores, de informatica, laboratério de
ciéncias, quadra esportiva coberta, patio descoberto, banheiros com
acessibilidade, refeitorio, auditorio, area verde, cozinha e biblioteca.
Os docentes habilitados nas varias disciplinas sdo, em sua maioria,
concursados. Ao que se refere aos materiais didaticos e tecnologicos,
compreendemos que ainda sao pouco explorados, diante do que foi
exposto e observado nas aulas da professora colaboradora e na parte
de observacao do Estagio Supervisionado.

A escola tem aproximadamente 1289 alunos matriculados, em mé-
dia. 35 alunos, por turma. A turma que desenvolvemos o estagio foi a
22 série ADM 1V, no periodo vespertino, com cerca de 25 alunos. Por
meio das observacoes realizadas, percebemos o interesse dos estudan-
tes pelas aulas. Foi notado um interesse significativo dos alunos pela
tematica (“Violéncia de Género”), possivelmente, por ser um tema
atual e pertinente a realidade vivenciada pelos estudantes. Como sera
detalhado posteriormente, a escolha do tema foi oportuna, uma vez
que por meio dele os alunos construiram argumentos e relataram suas
vivéncias diarias.

A professora colaboradora demonstrou intimidade com a turma e
todos pareciam interagir sem dificuldades. Nas aulas que observamos,
percebemos que ela buscava ampliar as propostas de atividade do livro
didatico, trazendo informacoes extras por meio de materiais impressos
ou informagoes no quadro. No entanto, a leitura trabalhada em sala ocor-
ria apenas quando era necessario extrair trechos voltados para aspectos
gramaticais. A maioria das leituras eram feitas de forma compartilhada
entre os alunos, pois havia uma certa resisténcia com esse tipo de ativida-
de, principalmente com textos em prosa. Nas aulas, a metodologia usada
voltava-se para a preparacao dos alunos para o Exame Nacional do En-
sino Médio - ENEM. E importante dizer que a professora colaboradora
precisava seguir o plano de ensino construido para as escolas cidadas da
Paraiba e percebemos que isso a limitava em sala de aula.
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Nas nossas atividades, para incentivar a participacdo da turma e
facilitar a aprendizagem, buscamos trabalhar com aulas expositivas e
dialogicas, utilizando recursos diversos, tais como: computador, Da-
tashow, slides, material impresso (Mo6dulo Didéatico), dudio e videos
etc. O ensino de leitura foi trabalhado de modo interativo, consideran-
do a relagao leitor, autor e leitura (Rodrigues, 2009) em uma aborda-
gem de letramento que considera os aspectos socioculturais e histori-
cos como inerentes da forma¢ao humana (Rodrigues, 2016; 2017b).

Relato das acoes desenvolvidas no Estagio Supervisionado
Planejamento da agao docente e a elaboragcao do material didatico

Ao observarmos os aspectos do cotidiano do nosso publico-alvo,
percebemos a necessidade de desenvolvermos atividades voltadas para
o ensino de leitura. Pensando em contribuir com o desenvolvimento e
a capacitacao dos alunos para atuarem nos diversos contextos sociais,
elaboramos atividades e organizamos um Plano de Ensino e Médu-
lo Didatico com destaque para alguns géneros textuais de circulacao
na sociedade contemporanea. Assim, exploramos o uso da linguagem
oral, escrita e multimodal, de forma contextualizada, focando no ensi-
no de leitura e envolvendo os alunos em metodologias ativas, momen-
to em que eles foram protagonistas das acoes de letramento escolar.

Para a realizacdo do nosso trabalho, elaboramos, inicialmente, uma
proposta de ensino acompanhada de um material didatico (Plano de
Ensino + Modulo Didatico), cuja temaética foi a “Violéncia de Género”.
Esse tema foi subdividido em quatro subtemas: A violéncia contra a
mulher nas midias; Desigualdade e violéncia de género no mercado de
trabalho; Machismo e feminismo; e Feminicidio. A escolha da temati-
ca se deu com o intuito de proporcionar um debate atual com variados
pontos de vista que seriam colocados em interacao, gerando diversas
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reflexoes. Além dos contetidos, foram trabalhados elementos motiva-
dores, tais como musicas, charges e tirinhas, em prol do aperfeicoa-
mento da capacidade de leitura dos alunos mediante géneros diversos
tecidos em linguagem multimodal.

A selecao de textos e a producao das atividades exigiram bastante
atencao, pois, além de termos um contetido proposto pela professora
da turma, queriamos apresentar um material adequado para os alu-
nos, que contemplasse textos e linguagens multiplas e que nao fossem
considerados, por eles, “enfadonhos”. O Plano de Ensino foi sequen-
ciado e buscou adequar-se ao cronograma proposto tanto pelo orien-
tador/supervisor do estagio quanto pela disponibilidade da escola. Ele
foi elaborado para 08 encontros, contendo os contetidos solicitados
pela professora colaboradora e propostos pelo plano geral da escola.
Esse planejamento refletiu a metodologia pensada e desenvolvida para
o Estagio Supervisionado que serviu de campo para este estudo.

Descricao e analise das agoes interventivas

no Estagio Supervisionado de Linguagens

Em conformidade com as discussoes suscitadas anteriormente, en-
tendemos que o Estagiario Supervisionado, na perspectiva de ampliar
a formacao docente do profissional que atua na disciplina de Lingua
Portuguesa da Educacao Basica, no que se refere ao ensino da leitura,
deve ter conhecimento sobre o que propéem os documentos oficiais
nacionais, para assim desenvolver uma pratica formativa que leve seu
aluno a compreender a funcionalidade da lingua(gem) e da leitura na
vida cotidiana, uma vez que a aprendizagem desses fenomenos acon-
tece em processo sociocultural e historico continuo e de multiplos le-
tramentos (Rodrigues, 2017b).

Nao existe uma formula magica para aprender a ensinar, principal-
mente ensinar a leitura. O que podemos fazer é estudar as bases te6-
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ricas, observar a pratica docente, entender as praticas de leitura exis-
tentes e formular nossas proprias praticas de ensino de leitura. Dessa
forma, concordamos que o inicio de uma pratica docente de ensino de
linguagem comeca pela formacao do professor de Lingua Portuguesa
em cursos de licenciatura plena. Este é o melhor espaco para o Esta-
gio Supervisionado, uma vez que é neste componente curricular que a
teoria € transposta para propor uma pratica de ensino de carater res-
ponsivo e ativo (Rodrigues, 2012).

Pensando nisso, reafirmamos a necessidade da disciplina de Estagio
Supervisionado, pela possibilidade de articulacao entre teoria e prati-
ca. Pimenta e Lima (2012) afirmam que a relacdao do estagiario com o
espaco escolar nao se da apenas com as praticas de ensino, mas com a
realidade escolar em que os alunos vivem, uma vez que na sala de aula
nos deparamos com diferencas socioculturais e econdmicas, pontos
que interferem na aprendizagem dos alunos. Percebemos que cada es-
cola tem suas particularidades e divergéncias, mas s6 compreendemos
isso bem quando vivenciamos a pratica do Estagio Supervisionado.

O futuro profissional deve aprender a organizar e planejar as suas
acOes para assim atuar com competéncia na sala de aula. Tratando-
-se especificamente do ensino de leitura, cujo enfoque permeia este
trabalho, compreendemos que para que o trabalho do profissional de
educacao seja considerado adequado e de qualidade, ressaltamos que
é de extrema necessidade que o estagiario entenda que a leitura é um
processo continuo e que os documentos oficiais sdo essenciais para a
orientacdo da pratica docente. Dessa forma, destacamos a imprescin-
dibilidade de um planejamento pautado em tais documentos. Eles sao
fundamentais para um direcionamento que propicie um agir docente
coerente com cada cena que desenha a sala de aula de Lingua Portu-
guesa das escolas brasileiras, o que diz respeito ao pluralismo cultural
que compoe os regionalismos do nosso pais (Rodrigues, 2016).
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Nesta perspectiva, ao vivenciarmos a pratica do Estagio Supervisiona-
do percebemos a importancia do planejamento, principalmente para o
ensino de leitura. No que tange a esse aspecto, compreendemos, a par-
tir da experiéncia no Estagio Supervisionado, que planejar nao é apenas
construir uma sequéncia de atividades, mas saber o porqué de estarmos
propondo aquela acao para os alunos e como esta contribuira para a for-
macao leitora do discente. Em nossa experiéncia, pudemos perceber a im-
portancia do Estagio Supervisionado para o processo de ensino de leitura,
quando nos deparamos pela primeira vez com a sala de aula. Observamos
e fomos observados pelos alunos. Em seguida, percebemos que eles ainda
estavam condicionados a leitura de sala de aula apenas como um vozea-
mento, pratica artificializada e, muitas vezes, constrangedora para alguns
alunos, como explicou o professor supervisor do estagio.

Sabemos que houve um grande avanco nos modelos de ensino de lei-
tura, mas percebemos no Estagio Supervisionado que alguns professores
ainda praticavam a leitura de textos como pretextos para o ensino da gra-
matica, o exercicio do idioma etc. Constatamos, em nossas observacoes,
que alguns professores de Lingua Portuguesa ainda desconsideram novas
abordagens e, por isso, nao trabalham a leitura com base nos documentos
que orientam o ensino de Linguagens no Brasil. Por essa razao, percebe-
mos que quando os alunos se depararam com a leitura, principalmente a
leitura de textos literarios, reclamam e acham cansativos.

Como veremos mais adiante, em nossa experiéncia de ensino em
Estagio Supervisionado no Ensino Médio, a leitura de textos literarios
proposta pela professora titular da turma era algo desafiador. Os alu-
nos se queixavam que as tematicas eram distantes de suas realidades.
Percebemos que a seleta de textos literarios descumpria a assertiva
de que o contato com a leitura do texto literario deve ser por meio de
obras que se aproximem da realidade dos alunos. Conforme as OCEM
(Brasil, 2006), os textos literarios ajudam o aluno a entender o seu
presente, pois nao sdao obras estaticas. Outrossim, Rodrigues (2009)
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nos permite refletir justamente acerca da necessidade de escolher
obras proximas a realidade do leitor, que fazem parte do seu cotidiano
de leitura. Dessa forma, buscamos, na nossa pratica de ensino, traba-
lhar com a leitura de forma que o aluno percebesse que ela o ajudaria
na sua formacao como cidadao, fazendo-o refletir e se posicionar pe-
rante as situacoes diarias. Desse modo, caminhamos de acordo com a
proposta das OCEM (Brasil, 2006), quando afirmam que é por meio
da leitura que o aluno reflete e debate com outros sujeitos e consegue
desenvolver sua pratica linguageira.

Passaremos agora a uma descricao reflexiva de nossa pratica de en-
sino de leitura no Estagio Supervisionado em sala de aula de Lingua
Portuguesa do Ensino Médio. Inicialmente, salientamos que, apesar de
focarmos no ensino de leitura, no nosso Estagio Supervisionado nao
desconsideramos os eixos oralidade, producao textual e analise linguis-
tica/semiotica, pois consideramos que tais habilidades compdem um
continuo necessario nos processos de ensino e aprendizagem da lin-
gua(gem), e também porque seguimos a proposta que nos foi passada
pela professora titular da turma e que ja estava sendo implementada na
escola, seguindo os ditames normativos da escola cidada que segue um
projeto oficial do Estado. Devido a essa assertiva e imposicao de alguns
contetidos propostos pela professora titular, tivemos que organizar nos-
sa proposta de ensino de leitura adequando-a ao que a escola ja havia
planejado para os alunos da turma envolvida com esta pesquisa.

Voltando-nos estritamente ao trabalho aplicado em nossa vivéncia de
Estagio Supervisionado, o qual foi direcionado a partir de um plano de
ensino dividido em 8 encontros, com a tematica “Violéncia de género”,
um tema que foi proposto pela turma, a partir de um primeiro contato,
e que se impos relevante pelo fato de que muitos dos alunos envolvidos
com a cena escolar em destaque relatarem, em sala de aula, as taxas
elevadas de violéncia contra a mulher. Concluimos, entao, com os alu-
nos que esse tema nortearia as nossas acoes de ensino e, portanto, faria
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parte do planejamento para as aulas, visando fornecer materiais atuais e
pertinentes para a formacao leitora do alunado do Ensino Médio.

Uma vez que a tematica era sobre a violéncia de género, utilizamos
durante os encontros textos multimodais, presumiamos que eles facili-
tariam a compreensao do leitor em formacao escolar, contemplando a
leitura semidtica proposta pela BNCC (Brasil, 2018). Para tanto, usamos
géneros textuais que faziam parte do cotidiano do aluno, inclusive os li-
terarios, com a intencao de despertar a capacidade reflexiva dos leitores,
dando a oportunidade de fazerem indagacoes sobre o assunto estudado,
bem como proporem outras leituras relacionadas com as discussoes ge-
radas pelas leituras dos textos base que compunham o material didatico
(Modulo Didatico — ver figura 1) elaborado para o exercicio de ensino de
leitura no Estagio Supervisionado de Linguagens.

Figura 1: Capa do Médulo Didatico

G
UEPB
UNIVERSIDADE EST_'ADUAL DA PARAIBA
FACULDADE DE LINGUISTICA, LETRAS E ARTES

CURSO DE LICENCIATURA PLENA EM LETRAS LINGUA PORTUGUESA
COMPONENTE CURRICULAR: ESTAGIO SUPERVISIONADO

ESCOLA CIDADA INTEGRAL TECNICA DR. ELPIDIO DE ALMEIDA
2° ano — Ensino Médio

MODULO DIDATICO DE PORTUGUES
VIOLENCIA DE GENERO

Fonte: Acervo de pesquisa
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Em nossos estudos aplicados ao ensino de linguagens no Estagio
Supervisionado, desenvolvemos atividades que tiveram objetivos dife-
rentes, mas voltadas necessariamente para uma pratica de ensino de
leitura no Ensino Médio. Desse modo, selecionamos algumas ativida-
des que levaram os alunos a se interessarem pelas aulas e participa-
rem de forma efetiva e colaborativa. Para tanto, utilizamos o método
expositivo dialogado e textos multimodais que valorizassem os conhe-
cimentos prévios dos alunos, assim como dispoem as OCEM (Brasil,
2006) e a BNCC (Brasil, 2018), quando destacam que o professor deve
prezar a formacao integral do aluno, deve levar em consideracao o
meio social em que vive, afinal, vivemos em uma sociedade multiletra-
da e globalizada.

Assim sendo, buscamos uma linearidade para o nosso Plano de En-
sino. No que se refere as atividades, tentamos comecar com propostas
de leitura que despertassem a vontade de aprender e, consequente-
mente, fomos propondo exercicios com mais complexidade, mas sem-
pre buscando trazer propostas motivadoras e que se apresentassem
para os alunos como leituras necessarias para a formacao reflexiva de
um leitor proficiente em via de desenvolvimento social.

Realizar essas atividades previamente planejadas possibilitou ao es-
tudo refletir sobre a influéncia dos recursos didaticos utilizados pelos
educadores para facilitar o processo de aquisicao da leitura. Por meio
de atividades desenvolvidas na turma, pudemos observar e analisar
a familiaridade do leitor com o exercicio da pratica leitora, refletindo
sobre o que liamos nos documentos oficiais para o ensino de leitura.
Observamos que a perspectiva trabalhada nesses documentos foca o
ensino da leitura como um caminho relevante para tornar-se um cida-
dao consciente, reflexivo, por meio da interacao que deve ocorrer entre
o texto, o aluno e o professor, sendo o texto o mediador desse processo
de letramento escolar (Rodrigues, 2016; 2017b). Dessa maneira, o pla-
no de ensino que aplicamos focava no ensino de leitura em diferentes
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formas. Por conseguinte, tomamos o ensino da leitura com o objetivo
de levar o aluno a refletir sobre sua realidade, tornando-se capaz de
viver/sobreviver numa sociedade complexa em que a leitura se impoe
pratica sociocultural relevante para compreender as diferentes faces
da linguagem e os sentidos depreendidos do contato com o texto.

Em sala de aula, propomos a leitura colaborativa de textos multi-
modais em prosa, em versos etc. Para a escolha dos textos, levamos
em consideracado as variadas modalidades da linguagem e os multile-
tramentos que coexistem na sociedade, baseando-se nas recomenda-
coes da BNCC (Brasil, 2018). Nesta perspectiva, agimos com a “estra-
tégia de mediacao adequada para o trabalho de formacao de leitores,
sobretudo para o tratamento de textos que se distanciam do nivel de
autonomia dos educandos” (Paraiba, 2008). Diante disso, em nossa
pratica de Estagio Supervisionado foi fundamental auxiliar o aluno,
orientando suas leituras e as atividades reflexivas. Entretanto, perce-
bemos que muitos alunos nao conseguiam interagir com suas leituras
e isso gerou uma certa dificuldade em nossa pratica, pois é fato que a
sala de aula se compoGe de uma heterogeneidade de alunos (Rodrigues,
2016) que, muitas vezes, necessitam de auxilio docente, e/ou de parce-
rias com os colegas de sala, para um melhor desenvolvimento de suas
atividades discentes.

Sabemos que raramente encontramos uma turma na qual a maioria
dos alunos consegue interpretar suas leituras de forma objetiva. Em
nosso caso, isso se deu porque os alunos nao estavam acostumados
com indagacoes sobre as leituras. Percebemos, na observacao, que a
professora utilizava metodologias centradas na exposicao de contet-
dos, desconsiderando que os alunos tém conhecimentos de mundo, os
quais o professor pode utilizar a favor de sua pratica de ensino, e em
prol da aprendizagem leitora do aluno. Dessa forma, era recorrente,
em seu método, a leitura silenciosa, seguida do exercicio de interpre-
tacdo escrita e gramatical.
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Diante do exposto, percebemos que havia sido implantada naquela
cena escolar uma cultura da leitura silenciosa. Entretanto, entendia-
mos que mesmo que a maioria da turma preferisse o habito de leitura
individual dos textos em sala de aula, por reproduzirem um habito es-
colar preexistente, era possivel dinamizar essa pratica de letramento a
partir das reflexdes geradas com a tematica trabalhada. Dessa forma,
os textos que utilizamos no Mo6dulo Didatico foram selecionados com
antecedéncia e estudados para sabermos se atendiam plenamente aos
propositos tanto da teméatica quanto dos contetidos solicitados pela
professora titular. Assim, optamos por diversificar os géneros textuais
que tematizavam o assunto estudado. Tivemos, com isso, a conscién-
cia de que os alunos precisavam se apropriar dos diferentes géneros
textuais, porque concordamos com Marcuschi (2008) que é através
dos géneros textuais que nos comunicamos/interagimos socialmente,
pois que é impossivel se relacionar com o meio social sem o contato
dindmico com os géneros textuais.

Ao longo do processo de letramento escolar promovido pelo Esta-
gio Supervisionado da UEPB em escola ptblica da cidade de Campina
Grande, Paraiba, buscamos ouvir alunos. Foi relevante perceber que os
estudantes eram muito proativos e que traziam para o debate as expe-
riéncias sobre suas vivéncias com o assunto tematizado pela proposta
de ensino. Eles relataram casos sobre mulheres que sofreram abusos e
assédios, nos mais diversos ambientes. Isso intensificou ainda mais as
leituras, pois houve consenso entre os participantes de que a violéncia
contra a mulher est4 arraigada na nossa sociedade. Trata-se de um
crime que precisa ser combatido.

Para gerar um ambiente descontraido e favoravel ao desenvolvi-
mento da leitura na turma, buscamos trabalhar a leitura como uma
experiéncia prazerosa. No encontro intitulado “Leitura e dinamica de
apresentacao”, propusemos uma atividade multimodal, com a leitura
da capa do Moédulo Didatico, na qual os alunos trouxeram para essa si-
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tuacao suas inferéncias sobre a experiéncia leitora proposta, refletindo
e expondo as suas vivéncias. Desse modo, valorizamos os conhecimen-
tos prévios dos alunos como ponto de partida.

Freire (2003) afirma que o ensino a partir da leitura do mundo é o
que mais surte efeitos positivos na educacao e as aulas tornam-se mais
atrativas. Esse ensinamento ficou evidente em nossa pratica de ensino
no instante em que os alunos se depararam com a tematica proposta.
De imediato, eles comecaram a participar da aula, cada aluno expres-
sou sua percepcao sobre a leitura do texto multimodal. Na sequéncia,
aprofundamos a atividade com uma dinamica, a partir de um elemen-
to motivador, cuja proposta consistia na leitura de imagens constantes
numa caixa preparada pela professora estagiaria.

A tematica revelou-se pertinente. Pensada a partir de um primeiro
contato com os alunos, buscamos a familiaridade dos leitores com um
assunto bastante evidenciado nas midias televisivas e digitais. Dessa
forma, a dinamica da caixa seguiu o mesmo proposito da leitura de
capa e atualizava os leitores sobre varios tipos de violéncia, mais espe-
cificamente sobre a violéncia de género. Partimos da premissa de que
a leitura de imagens estimula o estudante a aprender a ler e interpre-
tar o mundo a sua volta, sua cultura, a sociedade e a historia, afinal,
nos deparamos constantemente com textos multimodais e precisamos
aperfeicoar os nossos alunos para formas plurais de leitura do cotidia-
no. Isso se justifica pelo fato de que os professores que investem “[...]
num modelo de leitura, tinico e legitimo, corroboram para manter
nossa ignorancia sobre as praticas de leitura efetivamente realizadas
em nossa sociedade” (Rodrigues, 2009, p. 5). Precisivamos avancar
neste sentido.

No encontro subsequente, trabalhamos a leitura de composicoes
musicais com a finalidade de atrair os alunos e continuar com uma
aula dinamizada, por ser um género textual muito préoximo da reali-
dade dos jovens, e com isso tivemos a facilidade de eles participarem
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mais da aula. Entendemos que aquilo que faz parte do dia a dia do
leitor também pode contribuir para sua formacao leitora, tornando-se
objeto de estudo e analise no ambiente de sala de aula. Dessa forma,
antes de propormos a leitura das letras de musica, primeiro, reprodu-
zimos as musicas em sala para que os alunos pudessem ouvir e cantar.
Em seguida, realizamos a leitura e a analise das letras, considerando
os contextos em que foram produzidas.

Levamos duas musicas de épocas diferentes, a primeira musica tra-
balhada foi “Senha do celular”, da dupla sertaneja Henrique e Diego, a
qual os alunos ja conheciam e cantaram no momento que escutaram.
A outra musica foi “Maria da Vila Matilde”, de Elza Soares.

A primeira musica apresentava um contexto que suscitou debates
diversos sobre a questao da privacidade em relacionamentos amoro-
sos (Ver Figura 2). Nao tivemos problemas quando solicitamos a lei-
tura da letra dessa musica, por ser um texto proximo da realidade dos
alunos e trazer uma linguagem simples e de “sentidos realistas”, con-
forme suas experiencias relatadas.
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Figura 2: Musica Senha do celular - Henrique e Diego

A musica estd inserida no cotidiano das pessoas de diferentes maneiras e em
vdrias ocasides. Escutamos e produzimos misica com diversos fins, seja para relaxar,
para refletir, para dangar cu para nos expressarmos. Agora, iremos fazer a audigdo e
leitura da letra de uma misica.

Texto 1
%
Senha Do Celular / Henrique e Diego { ‘ )‘)ﬁ}

Se ndo deixa pegar o celular
E porque t traindo

E ti mentindo

Alguma coisa tem

Se ndo deixa pegar o celular
E porque ta devendo

Me enganando

De papo com outro alguém

Eu descobri a senha do seu celular

E machucou tudo que eu vi

Eu fui na sua pagina e no seu Whatsapp
Vi suas mensagens todas

Agora eu entendi o seu desespero
Que até no banheiro leva o celular
Desliga se eu t6 do lado diz que esta
descarregado

Ou que esqueceu o carregador

Se ndo deixa pegar o celular Hearique e Diego

EPP“I“ Tﬁ;ﬂﬂdc' Nascido em Cuiabi, Mato Grosso,
—— Diego Barro Silva e Luiz Henrique

AR St TRt Teixeira iniciaram seus caminhos na
Se ndo deixa pegar o celular muisica  separadamente, até se
E porque ta devendo conhecerem 2002, ja no fim da
Me enganando adolescéncia e formaram a dupla

De papo com outro alguém Henrique & Diego em 2003.

Fonte: =-/iarvw letras mus br/h
dieso/zanha-do-celular/

Fonte: Acervo da pesquisa

Apbs analisarmos a letra da musica, propusemos uma atividade de
leitura (Ver Figura 3), que os alunos responderam prontamente no
modulo. A atividade trouxe questdoes que abordavam temas presentes
na letra da musica sertaneja, incentivando a reflexao sobre o cotidiano
dos relacionamentos.
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Figura 3: Atividade de leitura Musica Senha do celular - Henrique e Diego

Atividade de leitura

Ouvimos e lemos em sala 2 musica “Senha do celular” da dupla Henrique e
Diego. Dz acorde com sua compresns3o sobre a musica, rasponda s questdes a seguir.

1- Ao ler o nome da musica, quais foram suas imprezzdées?

2- O que vocé consegue compreander da letra? E zobre o que the faz raflatir?

3- Quais o3 elemantos ou trechos da letra musical justificam sua compreensio?

4- A letra traz uma postura possessiva de algusm por sua parceiralo). Em sua
opinido, essa postura é comreta? Justifique.

5- Vocé zabe o que é privacidade? Se nio, consultz o dicionirio e nos der uma
definig30 para essa palavra.

6- Em sua opiniZo, 2z redes soclals tiram a privacidade do indrviduo? Por qué?

Acervo da pesquisa

Ja a segunda musica (Ver Figura 4), mesmo sendo de uma cantora

nao conhecida por muitos dos alunos, trazia um ritmo que eles gosta-

vam e uma letra que chamou a atencao de todos.
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Figura 4: Mftsica Maria da Vila Matilde — Elza Soares

Dando continuidade a aula, iremos ouvir e ler outra musica. Entio, fique atento!

Texto 2

Maria da vila Matilde

(Porque Se a da Penha E Brava, Imagine a da
Vila Matilde)

Elza Soares

Cadé meu celular?

Eu vou ligar pram oito zero
Vou entregar teu nome

E explicar meu endereco

Agqui voce ndo entra mais

Eu digo que ndo te conhego

E jogo izua fervendo

Se vocé se aventurar

Eu solto o cachorro

E, apontando pra vocé

Eu grito: péguix guix guix guix
Eu quero ver

Vocé pular, vocé cormrer

Na frente dos vizinhos

Cé vai 22 arrepender de levantar
A mio pra mim

E quando o :amango chegar

Eu mostro o roxo no meu brago
Entrego teu baralho

Teu bloco de pule

Teu dado chumbado

Ponho gua no bule

Pazzo e aindz ofereco um cafezim

C& vai 22 arrepender de levantar a mio pra mim

Eu solto o cachorro

E, apontando pra vocé

Eu grito: péguix guix guix guix
Eu quero ver

Vocé pular, vocé correr

Na frente dos vizinhos

Ca vai 32 arrepender de levantar
A m3o pra mim

E quando tua mie lizar
Eu capricho no esculacho
Digo que & mimado

Que & cheio de dengo
Mal acostumado

Tem nada no quengo

Deitz, vira & domme rapidim

Vocé vai e armepender de levantar a m3o pra mim
(& vai 22 arrepender de levantar a mio pramim
4x

Maio, cheia de dedo

Dedo, cheio de unha suja

E pra cima de mim? Pra cima de mua? Jame,
mane!

Cé vai z2 arrepender de levantar a mdo pra mim.

Elza Soares

(Rio de Janeiro, 23 de julho de 1930), & uma
consagrada cantora e compositora brasileira.
Nasceu e foi criada na favela da Moga
Eonitz, atualmente Vila Vintém, no baimo de
Padre Miguel, no Rio de Janeiro. Apesar das
dificuldade: enfrentadas na vida pessoal,
Elzz possuia o sonho de =2 tomar cantorz e
realizou, escondida do marido e da familia,
e primeiro teste no amo de 1933, no
programa “Cazlouro: em Desfile”, de Arv
Barroso, na Radio TupiEm 1999, ela foi
eleita pela Radio BBC de Londres, como a
cantora brasileira do milénio. A escolha teve
origem no projeto The Millennium Concerts,
da radio inglesa, crizdo parz comemorar a
chegada do ano 2000.Alem disso, Soares
aparece na lista das 100 maiores vozes da
misica brasileira elaborada pela revista
Rolling Stone Brasil.

Saiba mais em:

https://www.eventim.com.br/elza-soares-
biografia.htmli?affiliate=BR1&doc=artistPage
s/biography&fun=artist&action=biography&
kuid=547384

m

Fonte: Acervo da pesquisa
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Condicionados pela ideia que devemos colaborar com a formacao
de um leitor reflexivo (Brasil, 2000), levamos os alunos a correlacio-
narem seus conhecimentos prévios e refletirem sobre o que estavam
lendo na musica de Elza Soares, favorecendo a construcao de sentidos
pelos préprios alunos a partir das leituras e reflexdes promovidas pela
musica. A letra da musica abordava um contexto familiar para muitos
alunos, como alguns ja haviam relatado nos primeiros encontros. Re-
tratava uma mulher empoderada, e fazia relacdo com a Lei Maria da
Penha, lei bastante referida por alguns dos alunos.

No encontro seguinte, nao tivemos uma aula dinamica, como pre-
tendiamos. Acreditamos que a escolha do texto nao favoreceu para que
a aula seguisse no ritmo do encontro anterior, isso porque optamos
por uma reportagem para darmos inicio ao encontro. Apesar da tema-
tica da reportagem ter chamado a atencao dos alunos, foi notoério que
a turma se aquietou, por considerar o texto extenso. Quando pedimos
que eles iniciassem a leitura, ouvimos comentarios que o texto era lon-
go, ou que nao tinha necessidade de ler e que estagiarios poderiamos
ler para eles. Entao, decidimos fazer a leitura colaborativa, contando
com alguns alunos que resolveram contribuir conosco.

Essa experiéncia foi proveitosa para percebermos que os alunos
eram apaticos a leituras ditas longas, o que se somava ao fato de ser
um texto de género informativo. Entendemos que essa é uma cultura
na escola, decorrente das experiéncias que frustraram as expectativas
leitoras dos alunos, muitas vezes considerados nao leitores (Rodri-
gues, 2009). Entao seguimos para o proximo texto do encontro, uma
noticia, género textual que mais uma vez frustrou nossas expectativas
e a dos alunos, ensinando-nos que deveriamos buscar novas alternati-
vas de leitura para trabalharmos essa tipologia textual, possivelmente
algo que fosse mais atrativo para os alunos. Diante desse desafio, deci-
dimos conversar com os alunos sobre seus habitos de leitura, a fim de
dar continuidade ao trabalho ja iniciado. Desse momento em diante,
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resolvemos mesclar o material didatico ja elaborado com “textos di-
vertidos”, como os alunos preferiram nomear, por exemplo, as HQ, as
charges etc.

Assim, para a proxima aula, como elemento motivador, escolhemos
trabalhar a leitura de uma charge e inserimos também um antncio de
conscientizacao (Ver Figura 5).

Figura 5: Leitura de “textos divertidos”
N L

Texto 3: Charge

Tx1

Gilmar Barbosa, mais conhecido
apenas como Gilmar, &€ um cartunista
baiano. Comecou sua carreira em 1984,
no jornal A Voz de Maud. Desde entdo
tem publicado em diversos jornais e

revistas, como Didrio de S. Paulo, Folha de
S. Paulo, Vocé S/A, OPasquim2l e Vida
Econdmica, entre outros.

Texto 4: Anuncio de conscientizacio

UMA MULHER
E ASSASSINADA

Magazine Luiza §/A € uma rede varejista de eletronicos e méveis, findada

em 1957 na cidade de Franca, interior de S3o Paulo, por Luiza Trajano A CADA

Domnato e Pelegrmo José Donato, Esse cartaz foi retirado da pagina da

Ioja, no instagram @uugan'n:hxizlf'.d: uma campanha que busca DUAS HORAS

estimular o apoio is mulheres em siuag3o de violéncia e a demincia. .
NO BRASIL

Fonte: Acervo da pesquisa
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Felizmente, estes textos chamaram a atencao da turma, porque
retratavam fatos do cotidiano em linguagem dindmica, por trazerem
elementos visuais, multimodais que exigem um olhar atento aos véa-
rios modos de simbolizar e produzir efeitos de sentido em midias con-
temporaneas (Rodrigues, 2011), “entendendo a leitura como elemento
constituinte das praticas socioculturais” e destacando “as novas for-
mas de conceber a leitura em uma sociedade marcada pela diversidade
de culturas e de linguagens” (Silva; Rodrigues, 2019, p. 25).

Dessa forma, sem que pedissemos, os alunos comecaram a fazer as
leituras, e ja foram se posicionando sobre a tematica, coisa que nao
conseguimos nas leituras da aula anterior. Com isso, pudemos perce-
ber que iniciar a aula com um elemento motivador é de suma impor-
tancia tanto para tornar a aula mais dindmica quanto para familiarizar
os alunos com os contetidos propostos para o ensino-aprendizagem da
linguagem. Outrossim, a escolha do texto também é algo crucial, e se
for uma escolha mutua dos envolvidos com a cena escolar, o resultado
¢ ainda é mais producente. J4 que como nossa experiéncia pode com-
provar, eles se mostraram empolgados e participativos na execucao da
dinamica de leitura e na discussao sobre os pontos tematicos atualiza-
dos pelos textos multimodais utilizados.

Nesse sentido, como sugere Rodrigues (2016; 2017b), cabe ao pro-
fessor selecionar textos que a principio estabelecam algum dialogo
com as leituras que o aluno ja realiza fora da escola e depois, para am-
pliar o horizonte de expectativas e o nivel de criticidade desses alunos,
selecionar materiais textuais diversos e mais complexos que permitam
um letramento sociocultural e histérico com garantia da cidadania. O
autor explica que a escolha de contetidos mais “populares”, fora do
canone erudito, ndo implica em deixar os textos da tradicao escolar
de fora, ou isso seria julgar que o aluno nao seria capaz de entender
obras de tradicao erudita (Rodrigues, 2009). Pelo contrario, é preciso
que o docente esteja atendo a escolha do material a ser utilizado em
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suas aulas, “qualquer texto escrito, seja ele popular ou erudito, seja
expressao de grupos majoritarios ou de minorias, contenha dentincias
ou reafirme o status quo, deve passar pelo mesmo crivo que se utiliza
para os escritos canonicos” (Brasil, 2006, p. 57).

Dando continuidade ao exercicio de ensino de leitura no Estagio Su-
pervisionado, e antes de trabalhamos um “texto mais denso” ou “menos
divertido”, buscamos realizar no encontro seguinte uma atividade mo-
tivadora, que despertasse o interesse dos alunos para a aula. A ativida-
de mencionada foi a montagem de um quebra-cabeca (Ver Figura 6),
elaborado a partir de duas cenas que atualizam o assédio em universo
corporativo. Ap6s a montagem do quebra-cabeca, os estudantes fizeram
a leitura do texto, trazendo a tona suas interpretacoes e inferéncias.

Figura 6: Quebra-cabegas — O assédio no universo corporativo

Fonte: Acervo da pesquisa
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Neste encontro, aproveitamos para trabalhar a leitura do artigo de
opinido “O machismo nosso de todo dia: assédio sexual e moral no
trabalho” da juiza Elinay Melo, retirado do site “Justificando”, que traz
uma narrativa de um assédio sofrido no ambiente de trabalho. Texto
que dialogava com a dinamica proposta no inicio da aula. Este recurso
facilitou a interacao com os alunos e quando iniciamos o trabalho com
a leitura do artigo de opinidao nao tivemos os mesmos problemas re-
latados em aulas anteriores, quando os discentes se queixavam do ta-
manho de alguns textos. Portanto, a dinamica foi uma pratica facilita-
dora, em que usamos o texto multimodal como mediador (Rodrigues,
2012; 2016) no processo de letramento escolar, sendo possivel ajudar
o aluno leitor em sua travessia leitora; conduzindo-o para a leitura de
um texto mais extenso e que antes era visto como desafiador.

O trabalho de leitura com o artigo de opinido seguiu o curso proposto
pelo nosso planejamento, chamando a atencao dos alunos para os sen-
tidos produzidos com a leitura do texto, inclusive, motivando para uma
pratica leitora compartilhada, o que muito nos alegrou, uma vez que con-
seguimos que os alunos realizassem uma leitura colaborativa, dividindo
o texto entre seus colegas, agora sem que necessitassem da nossa inter-
vencao. A leitura foi seguida de um debate, em que os alunos relataram
suas vivéncias diarias sobre as suas experiéncias, ou de algum conhecido,
acerca o assédio. Dessa forma, o nosso trabalho de ensino de leitura le-
vou os alunos a compreenderem que os géneros jornalisticos pertencem
aos diversos campos da atividade humana (Brasil, 2018), e que eles (os
alunos/leitores) ja os utilizam na sua vida diaria. Pudemos, enfim, confir-
mar que os docentes precisam saber selecionar seus textos com base no
interesse e necessidade dos leitores, percebendo a importancia dos textos
trabalhados em sala de aula para a formacao cidada do aluno.

Dando continuidade ao trabalho com a leitura, na aula seguinte,
apresentamos aos alunos o género textual relato pessoal. O trabalho
com esse género textual permitiu que os educandos explorassem mais
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a narrativa e a descricao de fatos ocorridos no dia a dia. Esse género
textual nos trouxe reflexdes que serviram para uma melhor visao sobre
o bom desenvolvimento da sociedade atual, no que se refere a ques-
tao da violéncia de género, tornando o alunado mais reflexivo sobre o
tema, atuando, assim, com a leitura sobre problemas sociais que sao
caros para a boa convivéncia na contemporaneidade. Quanto a resis-
téncia dos estudantes a leitura do género relato pessoal, nao tivemos
problemas. Os relatos tratavam de vivéncias diarias dos alunos e os
textos eram curtos. Os aprendizes contribuiram muito, inclusive, e em
alguns momentos tivemos até que organizar suas falas.

A leitura que mais chamou a atencdo dos alunos neste encontro
foi a do texto “Os amigos dele estavam tirando foto no momento do
assédio, rindo” (Ver Figura 7), de autoria desconhecida. Um aluno fez
a leitura sozinho e depois comecamos, juntos, a compreendermos o
relato. Com isso, pudemos perceber que, nestes encontros, os alunos ja
estavam familiarizados com a dindmica das nossas aulas e ja iniciavam
as leituras espontaneamente. Na sequéncia, ja iam se posicionando.

Figura 7: Relato pessoal — “Os amigos... rindo”

TEXTO 1: “OS AMIGOS DELE ESTAVAM TIRANDO FOTO NO
MOMENTO DO ASSEDIO, RINDO"

"Estava num show e um cara chegou em mim, me puxou pra dancar. Eu meio
que dancei, porque uma amiga minha conhecia ele e eu ndo queria ser grossa nem mal
educada. Eu disse ndo, educadamente, estava até rindo, estava engracado o jeito que ele
ficava 'investindo', mas ele ndo me largou, comecou a me apertar e me beijou a forga,
minha irma chegou a tentar afastar ele de mim, mas ele a empurrou. Me senti péssima
com aquilo, ele s6 cheirava a cigarro e cerveja e quando olhei para o lado os amigos
dele estavam tirando foto no momento do assédio, rindo que sé. Consegui me soltar
dele e sai bem rapido, empurrando quem estivesse na minha frente. Consegui superar,

eu ja tinha nocdo de que a culpa em NENHUM momento foi minha." — Anénima
Fonte: https://www.buzzfeed.com/br/florapaul/mulheres-compartilham-historias-de-assedio

Fonte: Acervo da pesquisa

Capa ¢ Expediente ¢ Sumario ¢ Autores 220




No texto, o que chamou a atencao dos alunos foi a vitima; e logo trou-
xeram a descricao da historia para fatos da vida real. Alguns educandos
comecaram a produzir relato de forma oral, fazendo depoimentos de
vivéncias proprias ou de familiares. A violéncia contra a mulher sem-
pre foi pauta para as discussoOes nas aulas, até que neste encontro uma
aluna trouxe um relato bastante forte sobre sua avo, que sofreu uma
agressao do companheiro, violéncia que marcou a historia da familia.
Aquela altura, sabiamos que a turma ia contribuir nas discussdes, mas
nao estavamos preparados para relatos tao fortes e significativos. De-
pois que a educanda silenciou, nenhum de nos acrescentou qualquer
palavra, até que nosso supervisor de estagio interveio, dando énfase
ao relato e buscando sensibilizar todos os ouvintes para o crime em
questao. Posteriormente, em reuniao subsequente, ele apontou essa
nossa falha, explicando que o siléncio, naquele momento, ecoou como
uma certa insensibilidade da audiéncia e que o professor deve, sempre
que possivel, trazer uma palavra de conforto, de atencao, palavra/ges-
to que tem a funcao de abraco, de atencao/respeito. Vemos, entao, a
importancia do Estagio Supervisionado para a boa formacao docente,
formacao profissional humanizadora, transformadora, libertadora.

A fala do alunado importa sempre. Seria contraditorio nao valo-
riza-la, haja vista que sempre estamos aguardando um retorno res-
ponsivo/ativo do aluno (Rodrigues, 2012). Dessa forma, em nossas
aulas, buscaremos seguir esse ensinamento, que nos impulsionou a
agir diferente e educar com sensibilidade. Fica, entao, como registro
de incentivo que o feedback do professor supervisor de estagio é de
grande valia. A presenca desse profissional nas aulas do Estagio Su-
pervisionado € positiva, demonstra a parceria entre a Universidade e a
Escola, sempre em prol da formacao inicial do professor que ira atuar
na Educacao Bésica.
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Consideracgoes finais

Neste texto, procuramos evidenciar uma experiéncia de ensino de
leitura na pratica de sala de aula do Estagio Supervisionado. Para isso,
cabe-nos relembrar as filiacoes iniciais desta pesquisa. De modo ge-
ral, levantamos informacoes teoricas e praticas acerca da funcionali-
dade do Estagio Supervisionado de Linguagens, com a pretensao de
demonstrar a importancia desta disciplina para a formacao do pro-
fessor de Lingua Portuguesa para, assim, refletirmos sobre o ensino
de leitura, partindo das recomendacoes dos documentos oficiais para,
em seguida, relatarmos os momentos de preparacao e vivéncia esco-
lar, refletindo sobre uma experiéncia de ensino de leitura que muito
contribui para formacao tanto dos educandos quanto dos educadores.

Para a realizacao e sistematizacao desta pesquisa, examinamos os
documentos oficiais que se voltam para o ensino de Linguagens no En-
sino Médio, na especificidade do eixo leitura. Para tanto, confrontar-
mos as nossas experiéncias teoricas, adquiridas ao longo do curso de
licenciatura em Letras Portugués da Universidade Estadual da Parai-
ba, Campus I, numa perspectiva de desenvolvimento educacional do
aluno do Ensino Médio que ajudamos formar e que seguira, fora do
contexto de sala de aula, por caminhos que cobrarao dele uma compe-
téncia leitora multifacetada (Rodrigues, 2017a). Nesse sentido, tendo
em vista que a leitura nao ¢ algo mecanico, sendo uma habilidade hu-
mana dinamica, maleavel e complexa, optamos por uma abordagem
de ensino de leitura de forma também dinamica e interacional, haja
vista ser essencial para a formacao do sujeito leitor essa compreensao
de que a leitura é uma pratica social e sua relacdo com o meio ¢ inse-
paravel do ato de existir.

Explanadas essas consideracoes finais, destacamos a felicidade em
perceber que, com o nosso trabalho de ensino, os alunos comecaram
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a desenvolver cada vez mais a praxis da leitura, pondo em exercicio
os ensinamentos promovidos pelas aulas de leitura do Estagio Super-
visionado. Essa experiéncia foi de grande aprendizado para todos os
envolvidos. O planejamento, o exercicio da pratica de ensino, e até os
contratempos, nos aproximaram da realidade escolar. Experiéncia que
se somou ao exame das teorias, porque nos permitiu transpor as bases
tedricas para o ambiente de sala de aula e a promocao do ensino de
leitura em escola publica paraibana. Nao foi facil, mas também nao foi
dificil. Foi possivel. Pensado/planejado por maos/mentes curiosas/
dedicadas, e orientado/supervisionado com zelo e cautela. Tudo para
despertar nos futuros professores de Lingua Portuguesa os sentimen-
tos de orgulho e de dever cumprido, abrindo caminho para um hori-
zonte de expectativas vindouras.
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